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A Einleitung und Forschungsinteresse

1 Kristallisationspunkte — Ziele und Aufbau der Arbeit

"Alle Kristallisationen sind ein realisiertes Kaleidoskop™!

Der Blick durch ein Kaleidoskop offenbart verschiedene Mdglichkeiten rdumlicher An-
ordnung von Kristallen: sie ordnen sich immer wieder neu an, verdndern sich und lassen
geometrische Muster entstehen. Das Kaleidoskop ist von Transformation gekennzeich-
net, es steht nicht still und wird durch die Handlung, die Drehung des Objekts und von
den Betrachter:innen? gepriigt. Durch diese Parameter verindern sich die Positionen der
verschiedenfarbigen Kristalle und der Blick auf sie. Trotzdem bleiben die Kristalle in
einem Raum — ihre Lichtreflexion wird immer wieder neu gebrochen. Damit ist das
Kaleidoskop durch seinen Grundaufbau ein struktureller Méglichkeitsraum, den es zu
gestalten gilt. Die bunten Kristalle befinden sich in einem perspektivischen Gefiige, das
erst durch die Drehung Verdnderung aufzeigt.

Wenn wir den Literaturunterricht als Kaleidoskop, seine kompetenzzielorientierten
Beziige als definiertes Strukturgefiige und den Balladenunterricht als einen von vielen
Kiristallen verstehen, wie kann sich die Perspektive verdndern? Welche Kristalle miissen
bewegt werden? Und aus welchen Kristallen setzt sich eine inklusiver Balladenunterricht
zusammen? Sukzessive leitet das Bild des Kaleidoskops dabei durch die vorliegende Ar-
beit, um eine inklusive Balladenkulturdidaktik herauskristallisieren zu konnen.

Konzepte, die "Lernen in Vielfalt und Gemeinsamkeit"® in den Blick nehmen, einen
hohen fachlichen Anspruch haben* und die Unterschiedlichkeit der Lerner:innen als wert-
volle Ressource verstehen, stehen fiir die verschiedenen Gegensténde des Literaturunter-
richts in groen Teilen noch aus. Aus diesem Grund wendet sich die vorliegende Arbeit

1 Goethe, Johann Wolfgang von (1797/1982a): Maximen und Reflexionen. Gott und Natur.
In: Trunz, Erich (Hrsg.): Goethes Werke. Hamburger Ausgabe in 14 Bénden, Bd. 12
(Kunst und Literatur). 10. Auflage. Miinchen: Beck, S. 365-372, S. 370.

2 In der vorliegenden Arbeit wird durch die Verwendung des Doppelpunktes (:) gegendert,
um die positive Sichtbarkeit aller Menschen durch Sprache zu schaffen. Geschlecht wird
als offenes soziales Cluster und nicht als bindre Konstruktion verstanden.

3 Naugk, Nadine/Ritter, Alexandra/Ritter, Michael/Zielinski, Sascha (2016): Deutschun-
terricht in der inklusiven Grundschule. Perspektiven und Beispiele. Weinheim/Basel:
Beltz, S. 25.

4 Vgl. Heinrich, Martin/Urban, Michael/Werning, Rolf (2013): Grundlagen, Handlungs-
strategien und Forschungsperspektiven fiir die Ausbildung und Professionalisierung von
Fachkréften fiir inklusive Schule. In: Dobert, Hans/Weishaupt, Horst (Hrsg.): Inklusive
Bildung professionell gestalten. Situationsanalyse und Handlungsempfehlungen. Miins-
ter/New York: Waxmann, S. 69-133; Frohn, Julia/Brodesser, Ellen/Moser, Vera/Pech,
Detlef (Hrsg.) (2019): Inklusives Lehren und Lernen. Allgemein- und fachdidaktische
Grundlagen. Bad Heilbrunn: Klinkhardt; Dannecker 2020, S. 20-21.
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2 Inklusiver Literaturunterricht mit Balladen: Einleitung und Forschungsinteresse

einem kanonisierten Unterrichtsgegenstand und dem Umgang mit ihm zu — der Ballade
und ihrer Analyse in der Sekundarstufe 1.

Das Ziel der vorliegenden Arbeit ist es, einen verdnderten Zugang mit einer offe-
nen Analysekultur der Ballade zu begriinden und dafiir ein empirisch erprobtes Lehr-
Lernarrangement zu entwickeln. Das Forschungsinteresse dieser Arbeit richtet sich zum
einen auf die formal-dsthetische sowie narrative Auseinandersetzung mit der Ballade
und ihrer audiovisuellen Dispositive — im Sinne einer Critical Narrative Literacy’ —und
zum anderen auf die Frage, wie allen Schiiler:innen ein analytischer Zugang zum Un-
terrichtsgegenstand Ballade ermdglicht werden kann. Das Entwicklungsinteresse dieser
Arbeit fragt danach, wie ein solches Lehr-Lernarrangement gestaltet werden muss, da-
mit es in einer inklusiven Schiiler:innengruppe lernwirksam eingebunden werden kann
und Unterschiedlichkeit als strukturelle Ressource mitdenkt.® Das Erkenntnisinteresse
der vorliegenden Arbeit liegt damit im Spektrum von Erforschung und Entwicklung.
Die Arbeit ist damit ein Kristallisationspunkt der theoretisch-konzeptionellen und em-
pirischen Literatur- und Mediendidaktik. Durch die Ausrichtung zur inklusiven Litera-
turdidaktik befindet sie sich an der Schnittstelle zur Sonderpadagogik.

Das Innovative an dieser Arbeit ist nicht allein das Zusammenfiihren des literari-
schen und medialen Lernens, sondern das strukturelle Zusammendenken von sonderpi-
dagogisch-fachdidaktischer Modellierung — die Dispermediale Didaktik als Konzept
und der fachdidaktische Einbezug des Transformationsbegriffs (Kap. 9.1.4). Hinzu
kommt ein offenes und multimodales Gattungsversténdnis der Ballade (Balladentetra-
ktys) als Grundlage einer neuen Analysekultur (Kap. 9.1.1; 9.1.2; 9.1.3), ferner die Be-
zugnahme auf einen neuen forschungsmethodischen Ansatz der Entwicklungsforschung
(DiaMantEn-Modell) (Kap. 9.1.5). Das Herzstiick der vorliegenden Arbeit ist die Ent-
wicklung und Beforschung eines didaktischen Lehr-Lernarrangements im Feld, um die
Potenziale fiir Forschung und Praxis herauszukristallisieren.

1.1 Problemstellung und Gegenstandsbetrachtung

Nicht erst seit Art. 24 der UN-Behindertenrechtskonvention (UN-BRK)” haben alle Schii-
ler:innen ein Recht auf qualitativen Literaturunterricht mit dsthetisch anspruchsvollen Ge-

5 Vgl. Dannecker, Wiebke (2020): Inklusiver Literaturunterricht jenseits von Disparitaten.
Empirische Erkenntnisse und didaktische Schlussfolgerungen fiir das filmésthetische
Lernen in heterogenen Lerngruppen. Baltmannsweiler: Schneider Hohengehren, S. 48;
Dannecker, Wiebke (2023): Intersektionale Verstrickungen in Jackie Thomaes Roman
Briider und deren Bedeutung fiir eine kulturtheoretische Fundierung der Diversitétsori-
entierten Deutschdidaktik. In: Abrego, Veronica/Henke, Ina/Kiflling, Magdalena/Lam-
mer, Christina/Leuker, Maria-Theresia (Hrsg.): Intersektionalitdt und erzéhlte Welten.
Darmstadt: wbg Academic, S. 375-400, S. 393.

6 Eine Ubersicht iiber die Forschungsmethoden und den Ablauf des qualitativ ausgerichte-
ten Entwicklungsforschungsprojekts geben Tab. 10 und Abb. 34.

7 Vgl. (CRPD) UN-Behindertenrechtskonvention (United Nations) (2006): Convention of
the Rights of Persons with Disabilities and Optional Protocol. Art. 24. https://www.un.
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genstdnden wie zum Beispiel Balladen. Die rechtlich verbindlichen Forderungen des Ar-
tikels zeigen jedoch die Notwendigkeit von innovativen und differenzierten Lehr-Lernar-
rangements auf, die erprobt und empirisch auf ihre Wirksamkeit tiberpriift wurden. Die
wissenschaftliche Untersuchung und die fachdidaktische Konkretisierung von inklusiven
Lehr-Lernarrangements ist damit nicht 'auch’ sinnvoll, sondern erforderlich.

Inklusion, hier als Meta-Diskurs verstanden, hat Unterschiedlichkeit nicht in den
Fachunterricht gebracht — Lerngruppen sind selbstversténdlich immer heterogen. Die
Auseinandersetzung mit Inklusion hat jedoch die Bedeutung von differenzierten Lehr-
Lernarrangements deutlicher hervorgehoben und zeigt die Leerstellen in der bisherigen
Konstruktion und Auffassung von Literaturunterricht auf:

Es gibt namlich bei diesen Verdnderungen Konstanten, die seit mehr als 150 Jahren un-
angetastet erhalten geblieben sind: die absolute Dominanz des kognitiven Vorgehens, in
der Zieldiskussion die Vorrangstellung von Erkenntnis und Wissen, das Arrangement ei-
nes Unterrichts, in dem die Wortgewandten und Schnellen dominieren, die weitgehende
Vernachlédssigung der sinnlichen Seite von Literatur, vor allem aber die fraglose Prioritét
des literarischen Objekts gegeniiber dem Subjekt des Lektiireprozesses.®

Die Sonderpidagogik® verhandelt zwar dhnliche Fragestellungen, die einen Bezug zu li-
terarischen Fachgegenstéinden haben, bezieht sich jedoch vornehmlich auf die partizipa-
tive Teilhabe am (Fach-)Unterricht.' Zwar diskutiert die Literaturdidaktik bereits seit ei-
nigen Jahren Inhaltsbereiche inklusiver Pidagogik unter fachdidaktischen Sichtweisen!!,

org/development/desa/disabilities/convention-on-the-rights-of-persons-with-disabilities/
article-24-education.html [22.04.2024]; (UN-BRK) Beauftragter der Bundesregierung
fiir die Belange von Menschen mit Behinderungen (Hrsg.) (2018): Die UN-Behinderten-
rechtskonvention. Ubereinkommen der Vereinten Nationen iiber die Rechte von Men-
schen mit Behinderung. Die amtliche, gemeinsame Ubersetzung von Deutschland, Oster-
reich, Schweiz und Lichtenstein. Praambel. https://www.bmas.de/SharedDocs/Downloads/
DE/Publikationen/a729-un-konvention.pdf;jsessionid=052A6083BDF9ACFA 12C00DF
8E11BB017.delivery2-replication? blob=publicationFile&v=1 [22.04.2024].

8 Haas, Gerhard (2015): Handlungs- und produktionsorientierter Literaturunterricht. The-
orie und Praxis eines 'anderen' Literaturunterrichts fiir die Primar- und Sekundarstufe. 11.
Auflage. Seelze: Klett/Kallmeyer, S. 7.

9 Sonderpddagogik wird im Folgenden als Bezugsbegriff verwendet. Weitere Bezeichnun-
gen sind Heil-, Behinderten-, Férder- und/oder Rehabilitationspddagogik bzw. -wissen-
schaften. Die Begriffe sind unterschiedlich besetzt.

10 Siehe hierzu u.a. Wiprachtiger-Geppert, Maja (2009): Literarisches Lernen in der Forder-
schule. Eine qualitativ-empirische Studie zur literarischen Rezeptionskompetenz von For-
derschiilerinnen und -schiilern in Literarischen Unterrichtsgesprachen. Baltmannsweiler:
Schneider Hohengehren; Wilke, Julia (2016): Literacy und geistige Behinderung. Eine
Grounded-Theory-Studie. Wiesbaden: Springer VS; Grof3-Kunkel, Anke (2017): Kultur,
Literacy und Behinderung. Teilhabe verstehen und verwirklichen mit den LEA Leseklubs.
Bad Heilbrunn: Klinkhardt; Théle, Angelika (2020): Inklusiver Deutschunterricht in der
Sekundarstufe 1. Praktischer Umgang mit literarischen Texten. Wiesbaden: Springer VS.

11 Siehe hierzu u.a. Hennies, Johannes/Ritter, Michael (Hrsg.) (2014): Deutschunterricht in der
Inklusion. Auf dem Weg zu einer inklusiven Deutschdidaktik. Stuttgart: Fillibach bei Klett;
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die inklusive Deutsch- bzw. Literaturdidaktik vereint zum Status quo jedoch ein dispa-
rates Nebeneinander unterschiedlicher Zugriffe.

Fiir die Literaturdidaktik ist die Inklusion noch immer ein junges "Paradigma"'?. Die

theoretisch-konzeptionelle Fundierung, unter besonderer Beriicksichtigung der sonderpa-
dagogischen Theoriebildung und ihrer empirischen Wirksamkeit'®, und die empirische
Uberpriifung, insbesondere {iber die Primarstufe hinweg, ist allerdings noch immer recht
schmal.'* Zwar ist Inklusion auch iiber zehn Jahre nach der Ratifizierung der UN-BRK
noch als Herausforderung fiir die Literaturdidaktik zu lesen, die Forschung hat sich jedoch

12

13

14

Pompe, Anja (2015) (Hrsg.): Deutsch inklusiv. Gemeinsam lernen in der Grundschule. Balt-
mannsweiler: Schneider Hohengehren; Frickel, Daniela/Kagelmann, Andre (Hrsg.) (2016):
Der inklusive Blick. Die Literaturdidaktik und ein neues Paradigma (Beitrdge zur Literatur-
und Mediendidaktik, Bd. 33). Frankfurt am Main: Peter Lang; Naugk et al. 2016; Lipkowski,
Eva/Schiiller, Liane (2017): Perspektiven fiir den inklusiven Deutschunterricht. Literatur-
und sprachdidaktische Praxisbeispiele zum Thema Horen und Horeinschrankungen. Miins-
ter/New York: Waxmann; Dziak-Mahler, Myrle/Hennemann, Thomas/Jaster, Svenja/Leidig,
Tatjana/ Springob, Jan (Hrsg.) (2018): Fachdidaktik inklusiv II — (Fach-)Unterricht inklusiv
gestalten — Theoretische Anndherungen und praktische Umsetzungen (Lehrerlnnenbildung
gestalten, Bd. 10). Miinster/New York: Waxmann; Standke, Jan (Hrsg.) (2017): Gegenwarts-
literatur — Literarisches Lernen — Inklusion. Perspektiven fiir einen inklusiven Literaturunter-
richt (Beitrage zur Didaktik der deutschsprachigen Gegenwartsliteratur, Bd. 2). Trier: WVT.

Frickel, Daniela A./Kagelmann, Andre (2016): Der inklusive Blick. Die Literaturdidaktik
und ein neues Paradigma. In: Dies. (Hrsg.): Der inklusive Blick. Die Literaturdidaktik
und ein neues Paradigma (Beitrdge zur Literatur- und Mediendidaktik, Bd. 33). Frankfurt
am Main: Peter Lang, S. 11-36; kritisch dazu Standke, Jan (2017): Gegenwartsliteratur —
Literarisches Lernen — Inklusion. Perspektiven fiir einen inklusiven Literaturunterricht.
In: Ders. (Hrsg.): Gegenwartsliteraturen im inklusiven Deutschunterricht (Beitrdge zur
Didaktik der deutschsprachigen Gegenwartsliteratur, Bd. 2). Trier: WVT, S. 1-10, S. 4.

Vgl. Markowetz, Reinhard/Reich, Kersten (2016): Didaktik. In: Hedderich, Ingeborg/
Biewer, Gottfried/Hollenweger, Judith/Markowetz, Reinhard (Hrsg.): Handbuch Inklu-
sion und Sonderpadagogik. Bad Heilbrunn: Klinkhardt, S. 338-334, S. 340; Becker-
Mrotzek, Michael (2016): Inklusive sprachliche Bildung — Perspektiven aus der Sicht der
Sprachdidaktik. In: Gebele, Diane/Zepter, Alexandra L. (Hrsg.): Inklusion. Sprachdidak-
tische Perspektiven. Theorie, Empirie, Praxis. Duisburg: Gilles & Franck, S. 47-56, S.
50 f; Knopp, Matthias/Becker-Mrotzek, Michael (2018): Theoretische und empirische
Perspektiven auf Inklusion — Ein Systematisierungsversuch aus Sicht der Sprachdidaktik.
In: Didaktik Deutsch 44, S. 84-100, S. 89 f.

Vgl. Musenberg, Oliver/Riegert, Judith (2015): Inklusiver Fachunterricht als didaktische
Herausforderung. In: Dies. (Hrsg.): Inklusiver Fachunterricht in der Sekundarstufe. Stutt-
gart: Kohlhammer, S. 13-28, S. 20; Bohnert, Katharina/Holzner, Matthias (2019):
Sprachdidaktik und Inklusion. Eine Bestandsaufnahme. In: informationen zur deutschdi-
daktik (ide) 43(4), S. 34-40, S. 39; Schiefele, Christoph (2020): Teilhabeorientierte
Grundgedanken eines inklusiven Deutschunterrichts. In: Sauerborn, Hanna (Hrsg.): In-
klusion im Deutschunterricht. Im Spannungsfeld von gemeinsamem Lernen und indivi-
dueller Forderung (Publikationsreihe der Deutschen Gesellschaft fiir Lesen und Schrei-
ben, Bd. 19). Freiburg: Deutsche Gesellschaft fiir Lesen und Schreiben, S. 3649, S. 42.
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"auf den Weg"'> gemacht.!¢ So ist es nicht mehr ausreichend literaturdidaktische Theo-

rien inklusiv 'mitzudenken’, sondern inklusiver und kompetenzzielorientierter Literatu-
runterricht muss sich auch unter sonderpddagogischem Theorieeinbezug weiterentwi-
ckeln. Eine unreflektierte Ubernahme sonderpidagogischer Theorien ignoriert das je-
weilige Grundverstidndnis der Disziplinen. Die Sonderpddagogik 'denkt' vom Indivi-
duum zum Gegenstand, die Fachdidaktik vom Unterrichtsgegenstand und der Kompe-
tenzzielerreichung ('Unterrichtsziel') aus.

Hinzu kommt das Schaffen einer differenzsensiblen und wertschitzenden Arbeits-
atmosphére fiir alle Schiiler:innen. Es verbleibt jedoch oft bei einer "begrifflichen Einheits-
suggestion bei praktischer Differenzkonstruktion"!”, dem theoretischen Willen der inklu-
siven Uberzeugung, die jedoch diametral mit der praktischen Umsetzung bricht, wenn letzt-
lich wieder von 'den I-Kindern' gesprochen wird.'® Die Zieldimension jedes Literaturunter-
richts sollte eine potenzialorientierte Forderung!® sein, welche die Balance zwischen
Standardisierung und Individualisierung hélt und Unterschiedlichkeit als wertschitzende
Ressource wahrnimmt, um der Forderung nach Bildungsteilhabe?® nachkommen zu kénnen.

15 Vgl. Dannecker 2020, S. 28.

16  Siehe hierzu u.a. Lipkowski, Eva/Schiiller, Liane (2019): Deutschunterricht inklusiv. Li-
teratur- und sprachdidaktische Perspektiven zum Thema Sprache, Sprechen und Ein-
schrankungen des Sprechens. Miinster/New York: Waxmann; Krammer, Stefan/Malle,
Julia (Hrsg.) (2019): Inklusion. Deutschunterricht der Vielfalt. informationen zur
deutschdidaktik (ide) 43(4); Olsen, Ralph/Hochstadt, Christiane (Hrsg.) (2019): Hand-
buch Deutschunterricht und Inklusion. Weinheim/Basel: Beltz; Dannecker 2020; Frickel,
Daniela A. (2020): Literatur(unterricht) als Moglichkeitsraum — Differenzierung als Her-
ausforderung. Didaktische Planung von Zugédngen zur Literatur. In: Kloppert, Katrin/
Neumann, Stefan/Ronge, Verena (Hrsg.): Textzugdnge ermoglichen: Gattungsspezifi-
sche und methodische Perspektiven. Baltmannsweiler: Schneider Hohengehren, S. 113—
132; Sauerborn, Hanna (Hrsg.) (2020): Inklusion im Deutschunterricht. Im Spannungsfeld
von gemeinsamem Lernen und individueller Forderung (Publikationsreihe der Deutschen
Gesellschaft fiir Lesen und Schreiben, Bd. 19). Freiburg: Deutsche Gesellschaft fiir Lesen
und Schreiben; Dannecker, Wiebke/Konya-Jobs, Nathalie (Hrsg.) (2021): Themenheft Li-
terarisches Verstehen im Kontext von Inklusion und Digitalisierung. In: Medien im
Deutschunterricht (MiDU) 3(1), https:/journals.ub.uni-koeln.de/index.php/midu/issue/
view/144 [22.04.2024]; Dannecker, Wiebke/Schindler, Kirsten (Hrsg.) (2022): Diversitéts-
sensible Deutschdidaktik. Theoretisch-konzeptionelle Fundierung und Perspektiven fiir
empirisches Arbeiten (SLLD-B, Bd. 4), DOI: https://doi.org/10.46586/SLLD.223.

17 Tenorth, Heinz-Elmar (2013): Inklusion im Spannungsfeld von Universalisierung und
Individualisierung — Bemerkungen zu einem padagogischen Dilemma. In: Ackermann,
Karl Ernst/Musenberg, Oliver/Riegert, Judith (Hrsg.): Geistigbehindertenpadagogik!?
Disziplin — Profession — Inklusion (Lehren und Lernen mit behinderten Menschen, Bd.
27). Oberhausen: Athena, S. 1741, S. 34.

18  Vgl. Dannecker 2020, S. 3.

19 Vgl. LeiB, Judith (2019): Potenzialorientierung im Kontext von Deutschdidaktik und In-
klusion. In: Veber, Marcel/Bendlken, Ralf/Pfitzner, Michael (Hrsg.): Potenzialorientierte
Forderung in den Fachdidaktiken (Begabtenforderung, Bd. 7). Miinster/New York:
Waxmann, S. 192-209.

20  Vgl. Heinrich, Martin (2013): Bildungsgerechtigkeit fiir alle! — aber nicht fiir jeden? Zum
'Individual-Disparititen-Effekt' als Validitatsproblem einer Evidenzbasierung. In: Diet-
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Dabei ist es die "Aufgabe der Fachdidaktiken, theoretisch-reflektierte und zugleich

empirisch-rekonstruierte Begriindungen fiir die Auswahl von Unterrichtsgegenstinden
und die Gestaltung von inklusiven Lernarrangements zu entwickeln."?! Balladen "gehd-
ren zu den wenigen (traditionsreichen) Gegenstinden im Deutschunterricht"?? und stel-
len innerhalb der foderalen Vielfalt eine Konstante in den gegenwértigen Curricula und
Deutschbiichern aller Schulformen der Sekundarstufe 1 dar.> Wie kaum eine andere
Kleinstgattung fordert sie die ohnehin schon diskutablen Gattungsgrenzen von Epik,
Lyrik und Dramatik heraus und kann gattungsiiberschreitend und/oder -verbindend be-
trachtet werden. Erste Diskussionen zum Umgang mit der Ballade im inklusiven Lite-
raturunterricht wurden bereits eingebracht, allerdings vornehmlich auf der Ebene der
Leichten Sprache?*, die die Vereinfachung lyrischer Texte zur Folge hat.?’

21

22

23

24

25

rich, Fabian/Heinrich, Martin/Thieme, Nina (Hrsg.): Bildungsgerechtigkeit jenseits der
Chancengleichheit. Theoretische und empirische Ergénzungen und Alternativen zu
'PISA'. Wiesbaden: Springer VS, S. 181-194, S. 186; Dannecker 2020, S. 46 ff.
Dannecker, Wiebke (2019): Inklusiver Literaturunterricht jenseits von Disparitéten. Em-
pirische Erkenntnisse und didaktische Implikationen. In: informationen zur deutschdi-
daktik (ide) 43(4), S. 53-60, S. 55.

Dube, Juliane/Fiihrer, Carolin (2020): Einfiihrung: Balladen im Deutschunterricht. In:
Dies. (Hrsg.): Balladen. Didaktische Grundlagen und Unterrichtspraxis. Tiibingen: UTB,
S.9-18,8.9.

Vgl. (KLP Sek. I Gesamtschule NRW) Kernlehrplan fiir die Gesamtschule — Sekundar-
stufe I in Nordrhein-Westfalen (2004): Deutsch. Hrsg. v. Ministerium fiir Schule, Jugend
und Kinder des Landes Nordrhein-Westfalen, S. 26, 35, 37 f, https://www.schulentwicklung.
nrw.de/lehrplaene/lehrplan/8/gs_deutsch.pdf [22.04.2024], (KLP Sek. I Gesamtschule/
Sekundarschule NRW) Kernlehrplan fiir die Sekundarstufe I Gesamtschule/Sekundar-
schule in Nordrhein-Westfalen (2021): Deutsch. Entwurf der Verbandebeteiligung vom
22.10.2021. Hrsg. v. Ministerium fiir Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-
Westfalen, S. 25, https://www.schulentwicklung.nrw.de/lehrplaene/upload/klp Sl/verbaende/
gesk/gesk d klpentwurf vb 2021 10 22.pdf [22.04.2024]. Die vorliegende Arbeit
nimmt die foderalistische Sicht Nordrhein-Westfalens ein und bezieht sich hier im empi-
rischen Teil auf die Sekundarstufe I einer Gesamtschule.

Vereinfachte Texte werden insbesondere in Leichter Sprache — oder an ihr orientiert —
geschrieben. Es handelt sich um eine schriftsprachliche Anpassung der Texte (z.B.
Hauptsatzverwendung, Mediopunkte, Vermeidung von komplexen Woértern). Die Texte
haben selbstverstiandlich auch ihren berechtigten didaktischen Platz. 'Einfach' bzw. 'leicht'
darf jedoch nicht mit 'automatisch verstindlich' verwechselt werden. Siehe hierzu weiter-
fithrend K6b, Stefanie/Teresa Sansour/Janz, Frauke/Vach, Karin/Terfloth, Karin/Zentel,
Peter (2018): Literarische Texte in leichter Sprache — eine interdisziplindre Betrachtung.
In: Langner, Anke (Hrsg.): Inklusion im Dialog: Fachdidaktik — Erziehungswissenschaft
— Sonderpadagogik. Bad Heilbrunn: Klinkhardt, S. 109-115; Bredel, Ursula/MaaB,
Christina (2019): Leichte Sprache. In: Olsen, Ralph/Hochstadt, Christiane (Hrsg.): Hand-
buch Deutschunterricht und Inklusion. Weinheim/Basel: Beltz, S. 80-92, S. 83 ff.

Vgl. Dube, Juliane/Priebe, Claudia (2020): Balladen in Leichter Sprache als Gemeiner
Gegenstand im inklusiven Literaturunterricht. In: Sauerborn, Hanna (Hrsg.): Inklusion
im Deutschunterricht. Im Spannungsfeld von gemeinsamem Lernen und individueller
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Da die Ballade als Kulturgut verstanden wird, die allen Schiiler:innen gleicherma-
Ben zusteht, wird nicht der Weg der Vereinfachung gewaihlt, sondern ein verénderter
Umgang gesucht. Das ausgewéhlte Balladenkorpus (Kap. 4.2.4) umfasst daher vor al-
lem kanonisierte Balladen, wobei auf die grundlegende Ubertragbarkeit des Konzepts
hingewiesen wird.

Der Klassenraum wird als demokratisches Mikrosystem "des Zusammenlebens in
pluralistischen und sozialen Systemen"?¢ verstanden, dem es durch systemische Verinde-
rung gelingen muss, allen Schiiler:innen Teilhabe an Literatur zu ermdglichen.?” Es geht
demzufolge um die "Verzahnung von inhaltlich bedeutsamen Kulturgiitern und der Be-
riicksichtigung individueller Zugangsméglichkeiten."?® Das Vorenthalten von anspruchs-
vollen Kulturgiitern aufgrund zugeschriebener (kognitiver) Absprache wird abgelehnt.?
Gleichermalen ist die Sichtweise, dass Menschen mit Entwicklungsbeeintréchtigungen
keine Literatur verstehen 'koénnen', als empirisch widerlegt zu betrachten.3°

Dass vor allem die Ballade fiir unterschiedliche Lerner:innen geeignet ist, wurde
zwar in der Vergangenheit hervorgehoben®!, es wurde jedoch noch nicht gefragt, wie die

Forderung (Publikationsreihe der Deutschen Gesellschaft fiir Lesen und Schreiben, Bd.
19). Freiburg: Deutsche Gesellschaft fiir Lesen und Schreiben, S. 297-332.

26  Naugk et al. 2016, S. 21.

27  Vgl. Hinz, Andreas (2002): Von der Integration zur Inklusion — terminologisches Spiel
oder konzeptionelle Weiterentwicklung? In: Zeitschrift fiir Heilpddagogik (ZfH) 9, S.
354-361, S. 357; Dannecker, Wiebke (2013): Literaturvermittlung und Binnendifferen-
zierung — empirische Zugénge. In: dies (Hrsg.): Literaturvermittlung und Binnenzugénge
— empirische Zugénge (Hannoversche Beitrage zu Kulturvermittlung und Didaktik, Bd.
3). Bielefeld: Aisthesis, S. 7-14, S. 8.

28 Vgl Terfloth, Karin/Bauersfeld, Séren (2019): Schiiler mit geistiger Behinderung unterrich-
ten. Didaktik fiir Férder- und Regelschule. 3., aktualisierte Auflage. Miinchen: UTB, S. 67.

29 Vgl Feuser, Georg (1989): Allgemeine integrative Pddagogik und entwicklungslogische
Didaktik. In: Behindertenpadagogik 28(1), S. 4-48, S. 22, http://bidok.uibk.ac.at/library/
feuser-didaktik. html#content [22.04.2024]; Terfloth/Bauersfeld 2019, S. 67; Siche hierzu
weiterfiihrend Lamers, Wolfgang/Heinen, Norbert (2006): Bildung mit ForMat — Impulse
fiir eine verdnderte Unterrichtspraxis mit Schiilerinnen und Schiiler mit (schwerer) Behin-
derung. In: Laubenstein, Désirée/Lamers, Wolfgang/Heinen, Norbert (Hrsg.): Basale Stimu-
lation: kritisch—konstruktiv. Diisseldorf: Verlag selbstbestimmtes leben, S. 151-205, S. 157.

30 Vgl Wiprédchtiger-Geppert 2009; Wilke 2016; GroB-Kunkel 2017; Dannecker, Wiebke/
GroB-Kunkel, Anke (2019): Zielperspektive Inklusion — Eine Interviewstudie zur Text-
auswahl fiir den (inklusiven) Literaturunterricht unter besonderer Beriicksichtigung des
Forderschwerpunktes Geistige Entwicklung. In: Impulse Inklusion Online, S. 1-15,
http://www.impulse-inklusion.de/beitraege/DanneckerGrossKunkel Zielperspektive.pdf
[22.04.2024].

31  Vgl. Groeben, Annemarie von der (2008): Die Birnen des Herrn Ribbeck. Uber individu-
elle und gemeinsame Formen der Aneignung. In: Friedrich Jahresheft XXVI, S. 34-36;
Frederking 2008a; Groeben, Annemarie von der (2011): Verschiedenheit nutzen. Besser
lernen in heterogenen Gruppen. 2. Auflage. Berlin: Cornelsen, S. 25; Hennies, Johan-
nes/Ritter, Michael (2015): Lesen literarischer Texte in inklusiven Lerngruppen. In: B16-
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Komplexitit des Gegenstands fiir verschiedene Lerner:innen potenzialorientiert genutzt
werden kann. Die gegenwirtige Balladendidaktik 1dsst zudem weitere Leerstellen zu. Der
Film, als vierte GroBgattung®? verstanden, bzw. das Filmische wird noch nicht einbezo-
gen, obgleich der Bezug durch die "plurimediale3? Darstellungsweise und die Zwischen-
position als "metatextueller Hybridtext"** méglich wire.>> Die Balladenanalyse wird fast
ausschlieBlich schriftlich, dem geordneten Dreischritt folgend®® und unter den Bedingun-
gen der Gedichtanalyse, verhandelt. Dabei ist bis heute die umfangreiche formale Analyse

32

33

34

35

36

mer, Daniel/Lichtblau, Michael/Jiittner, Ann-Kathrin/Koch, Katja/Kriiger, Michaela/
Werning, Rolf (Hrsg.): Perspektiven auf inklusive Bildung. Gemeinsam anders lehren
und lernen. Wiesbaden: Springer VS, S. 261-266, S. 264; Dannecker 2020, S. 44; Berg,
Gunhild (2020): Goethes Erlkonig multimedial. Eine literaturdidaktische Studie zu re-
zeptionsasthetischen Effekten multimodalen Erzdhlens. In: Medien im Deutschunterricht
(MiDU) 2(1), S. 1-13, DOI: https://doi.org/10.18716/0js/midu/2020.1.2; Dube/Fiihrer
2020, S. 14; Dube, Juliane (2020a): Balladen in neuen medialen Formaten. In: Dube,
Juliane/Fiihrer, Carolin (Hrsg.): Balladen. Didaktische Grundlegung und Unterrichtspra-
xis. Tiibingen: UTB, S. 92-98; Dube/Priebe 2020.

Vgl. Pfeiffer, Joachim/Staiger, Michael (2008): Zur Situation der Filmdidaktik. In: Der
Deutschunterricht 3, S. 2-7, S. 5; Kern, Peter C. (2012): Film. In: Bogdal, Klaus-Mi-
chael/Korte, Hermann (Hrsg.): Grundziige der Literaturdidaktik. 6. Auflage. Miinchen:
dtv, S. 217-229, S. 217; Kepser, Matthis/Abraham, Ulf (2016): Literaturdidaktik
Deutsch. Eine Einfithrung (Grundlagen der Germanistik, Bd. 42). 4., vollig neu bearbei-
tete und erweiterte Auflage. Berlin: Erich Schmidt, S. 52; Dannecker 2020, S. 63; Kam-
merer, Ingo/Maiwald, Klaus (2021): Filmdidaktik Deutsch. Eine Einfithrung (Grundla-
gen der Germanistik, Bd. 65). Berlin: Erich Schmidt, S. 11.

Surkamp, Carola (2010): Zur Bedeutung der Schulung filméasthetischer Kompetenzen aus
der Sicht unterschiedlicher Féacher. In: Kepser, Matthis (Hrsg.): Facher der schulischen
Filmbildung. Mit zahlreichen Vorschldgen fiir einen handlungs- und produktionsorien-
tierten Unterricht. Miinchen: kopaed, S. 85-108, S. 86.

Conrad, Maren (2014): Aufbriiche der Ordnung, Anfinge der Phantastik. Ein Modell zur
phantastischen Balladenanalyse, entwickelt am Beispiel der Kunstballade (Beitrdge zur
neueren Literaturgeschichte, Bd. 323). Heidelberg: Universitdtsverlag Winter, S. 52;
siche dazu auch Conrad, Maren (2017): Die Ballade als Gattungshybrid. Ein Modellvor-
schlag zur strukturierten Analyse. In: Bartl, Andrea/Erk, Corina/Kraus, Martin/Hanauska,
Annika (Hrsg.): Die Ballade. Neue Perspektiven einer traditionsreichen Gattung (Kon-
nex, Studien im Schnittbereich von Literatur, Kultur und Natur, Bd. 24). Wiirzburg: Ko-
nigshausen & Neumann, S. 21-36.

Dabei geht es nicht um die (synchrone) Feststellung, dass Gattungen unterschiedliche
Entstehungszeitpunkte haben. Es geht um die grundlegende Gattungsdiskussion einer
adaptionsfreudigen Hybridgattung, die seit jeher medial (z.B. oral, visuell) verstanden
wird. Siehe hierzu Kap. 2.3.; 2.3.1.3.3.

Vgl. Leubner, Martin/Saupe, Anja (2012): Erzéhlung in Literatur und Medien und ihre
Didaktik. 3., aktualisierte Auflage. Baltmannsweiler: Schneider, S. 35 ff; Zabka, Thomas
(2012): Didaktische Analyse literarischer Texte. Theoretische Uberlegungen zu einer
Lehrerkompetenz. In: Frickel, Daniela A./Kammler, Clemens/Rupp, Gerhard (Hrsg.): Li-
teraturdidaktik im Zeichen von Kompetenzorientierung und Empirie. Perspektiven und
Probleme. Freiburg: Fillibach, S. 139-164, S. 155 ff.
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in der Sekundarstufe I iiblich, obgleich diese kein Garant fiir tieferes literardsthetisches
Verstehen ist. Eigene dsthetische Erfahrungen, Sinneseindriicke und Beobachtungen er-
fahren so schnell Vernachldssigung, Funktionalitdt und Beziige bleiben rasch zwischen
dem literarischen Text und den rhetorischen Mitteln losgelost.>” Rhetorische Diagnostik
steht so rasch isoliert neben inhaltlichen Beziigen.*® Die Essenz solcher Arbeiten erschdpft
sich schlieflich oft in der Auflistung in welcher Zeile welches rhetorische Mittel 'gefunden’
wurde: In Zeile vier steht eine Metapher und in Zeile sechs eine Personifikation.

Zwar ist das Erkennen von Strukturen eine Grundvoraussetzung fiir das Verste-
hen?, sinnliche Erfahrung darf jedoch nicht auBer Acht gelassen werden. Die Ballade
als "Karbonpapier fiir Kompetenzzieldimensionen eines reinen Lyrikunterrichts zu in-
strumentalisieren"*° bietet weder Austausch- noch Reflexionsmomente und missachtet,
dass Literatur etwas ist, das zum gemeinsamen Gesprich und zur Auseinandersetzung
mit Sichtweisen, differentem Kulturverstdndnis, Raum-Zeit-Konstruktionen und zur
kritischen Diskursreflexion einlddt.*! Gestiitzt wird diese Sichtweise durch die An-
nahme, dass (literarische) Bildung als individueller und konstruktiver Aneignungspro-
zess zu verstehen ist.*? Die (Text-)Analysekompetenz bezieht sich dabei auf die Kennt-
nis der inhaltlich- und formal-literarischen Kategorien und ihrer textuell-kausalen Ver-
kettungen und ist "die zentrale Methode zum Erkennen von Textstrukturen im Unter-
richt"®. Sie bezieht den Perspektivwechsel, die Bewertung und Weiterentwicklung ge-

37  Vgl. Spinner, Kaspar H. (2004): Von der Filmerfahrung zur literarischen Textanalyse. In:
Jonas, Hartmut/Josting, Petra (Hrsg.): Medien — Deutschunterricht — Asthetik. Miinchen:
kopaed, S. 199-206, S. 200; Leubner/Saupe 2012, S. 173.

38 Vgl Brand, Tilman von (2018): Deutsch unterrichten. Einfithrung in die Planung, Durch-
filhrung und Auswertung in den Sekundarstufen. 6., aktualisierte Auflage. Seelze: Klett/
Kallmeyer, S. 81.

39  Vgl. Leubner, Martin/Saupe, Anja (2017): Textverstehen im Literaturunterricht und Auf-
gaben. 3., unverdnderte Auflage. Baltmannsweiler: Schneider Hohengehren, S. 88.

40 Lewald-Romahn, Laura M. (2021): Mediale Balladentransformation — theoretisch-kon-
zeptionelle Fundierung und empirische Rekonstruktion an der Schnittstelle von inklusi-
ver Literatur- und Mediendidaktik. In: Medien im Deutschunterricht (MiDU) 3(1), S. 1—
19, S. 5, DOL: https://doi.org/10.18716/0js/midu/2021.1.4.

41  Vgl. Dannecker, Wiebke (2012): Literarische Texte reflektieren und bewerten. Zwischen
theoretischer Modellierung und empirischer Rekonstruktion am Beispiel einer empirischen
Untersuchung mit Schiilerinnen und Schiilern der Sekundarstufe II. Trier: WVT, S. 1-2.

42 Vgl. Rauschenberger, Hans (2001): Differenz und Gleichheit im Schulunterricht. Vom
allméhlichen Wandel des egalitiren Bildungsverstindnisses. In: Die deutsche Schule
93(3), S. 266278, S. 267; Dannecker, Wiebke/Illner, Berenike (2013): Konzepte zur
Binnendifferenzierung im Literaturunterricht in Zusammenarbeit von Studierenden und
Schulen entwickeln, erproben und evaluieren. In: Dannecker, Wiebke (Hrsg.): Literatur-
vermittlung und Binnendifferenzierung — empirische Zugénge (Hannoversche Beitrige
zu Kulturvermittlung und Didaktik, Bd. 3). Bielefeld: Aisthesis, S. 71-96, S. 72.

43 Vgl. Leubner/Saupe 2017, S. 88.
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sellschaftlicher Fragestellungen mit ein* und ist die Voraussetzung fiir ein partizipati-
ves Leben aller Gesellschaftsmitglieder in der Demokratie und einer (Ver-)Handlungs-
kompetenz mit sich und der Welt.

Verortet man eine inklusive Balladenkulturdidaktik, im Zeitalter der Digitalitit*’, ist
dies vor allem fiir das Lernen mit und iiber audiovisuelle Dispositive im Zuge der Forderung
von Medienkompetenz*® fiir alle Schiiler:innen bedeutsam.*’ Diese Verbindlichkeit zeigt
insbesondere das mittlerweile ergéinzte Strategiepapier Bildung in der digitalen Welt*® auf.
Es gilt "Teilhabe an Medien und Teilhabe durch Medien"* im Literaturunterricht einzu-
beziehen. Inklusive Literaturdidaktik wird aus diesem Grund als "Medienkulturdidak-
tik"% verstanden. Der Ballade wird dabei schon linger eine Ubertragbarkeit in mediale
Formen, insbesondere durch Zuwendung zum handlungs- und produktionsorientierten Li-

44 Vgl. Leubner, Martin/Saupe, Anja/Richter, Matthias (2016): Literaturdidaktik. 3., {iber-
arbeitete und ergdnzte Auflage. Berlin/Boston: de Gruyter, S. 29-40.

45  Vgl. Stalder, Felix (2019): Kultur der Digitalitét. 4. Auflage. Berlin: Suhrkamp; aus lite-
raturdidaktischer Perspektive Dannecker, Wiebke (2021): Inklusiver Literaturunterricht
im Zeitalter der Digitalitit. Uberlegungen zu Kutschers Kriminalroman Der nasse Fisch
und seinen medialen Dispositiven. In: Medien im Deutschunterricht (MiDU) 3(1), S. 1-
14, DOL: https://doi.org/10.18716/0js/midu/2021.1.11.

46  Vgl. Bollmann, Matthias (2009): Kreative Videoproduktion in der Schule. Ein Handbuch
fiir Pddagoginnen und Padagogen. Innsbruck: Studienverlag, S. 16; Lipkowski/Schiiller
2017, S. 51 ff, 98 ff; Lipkowski/Schiiller 2019, S. 86 ff; Dannecker 2020, S. 56 f.

47  Vgl. Pakt fiir Inklusion (2021): Memorandum: Pakt fiir Inklusion 2021 — Inklusive Bildung
und Digitalisierung zusammen denken. Hrsg. v. d. Deutschen Vereinigung fiir Rehabilita-
tion (DVIR), https://www.dvfr.de/fileadmin/user upload/DV{R/Downloads/Aktuelles/
2021 06 17 Pakt f'C3"BCr_Inklusion lang.pdf [22.04.2024]; Schulz, Lea (2018): Di-
klusion, https://leaschulz.com/diklusion/ [22.04.2024]; Schulz, Lea (2021): #Diklusion.
Das Fiinf-Ebenenmodell zu digitalen Medien in inklusiven Settings. Poster, https://lea-
schulz.com/wp-content/uploads/2021/10/Poster-Schulz_klein-1-scaled.jpg [22.04.2024].

48 (KMK a) Stindige Konferenz der Kultusminister der Lander in der Bundesrepublik
Deutschland (2016): Bildung in der digitalen Welt. Strategie der Kultusministerkonfe-
renz. Hrsg. v. der Stindigen Konferenz der Kultusminister der Lander in der Bundesre-
publik Deutschland (KMK), https://www.kmk.org/fileadmin/pdf/PresseUndAktuelles/
2018/Digitalstrategie 2017 mit Weiterbildung.pdf [22.04.2024]; (KMK b) Sténdige
Konferenz der Kultusminister in der Bundesrepublik Deutschland (2021): Lehren und
Lernen in der digitalen Welt. Die ergénzende Empfehlung zur digitalen Strategie '‘Bildung
in der digitalen Welt'. Hrsg. v. der Standigen Konferenz der Kultusminister der Lénder in
der Bundesrepublik Deutschland (KMK). Beschluss der Kultusministerkonferenz vom
09.12.2021, https://www.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichungen beschluesse/2021/2021
12 09-Lehren-und-Lernen-Digi.pdf [22.04.2024].

49 KMKb 2021, S. 21.

50  Staiger, Michael (2007): Medienbegriffe, Mediendiskurse, Medienkonzepte. Bausteine
einer Deutschdidaktik als Medienkulturdidaktik. Baltmannsweiler: Schneider Hohengeh-
ren; Staiger, Michael (2020): Von der 'Wende zum Bild' zum 'multimodalen Turn'. Per-
spektiven und Potenziale fiir eine Deutschdidaktik als Medienkulturdidaktik. In: Der
Deutschunterricht 5, S. 65-74, S. 65.
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teraturunterricht’!, zugesprochen. Fiir das (digitale) Lehren und Lernen mit Balladen liegt
zwar eine Varianz an Praxisbeispielen vor®2, allerdings noch keine empirische Uberprii-
fung. In diesem Kontext wird oftmals von digitaler und/oder medialer Transformation
gesprochen. So steht als Anforderung in der Integration der Ziele des Medienkompetenz-
rahmens: "Texte medial umformen (Vertonung/Verfilmung bzw. szenisches Spiel)"*
oder im Kernlehrplan der Sek. I: "eine Textvorlage [...] medial umformen"**. Ahnlich
lautet es in den Ergénzungen des Strategiepapiers Bildung in der Digitalen Welt:

Insgesamt erscheint es notwendig, bestehende Aufgabenkataloge und -formate kontinuier-
lich zu tiberpriifen und unter Beriicksichtigung der erweiterten digitalen Moglichkeiten,
auch im Hinblick auf die digitale Transformation von Schule sowie die Transformation von
Arbeits- und Geschiftsprozessen, zielgerichtet zu erweitern und somit die Aufgabenkultur
fiir das Lehren und Lernen in der digitalen Welt systematisch weiterzuentwickeln.>

Waihrend der Transformationsbegriff in den Erziehungs- und Bildungswissenschaften,
"[als] zentrale Aufgabe des didaktischen Designs">® oder im Bereich Inklusive Educa-
tion>?, schon international verhandelt wird und in diverse Theoriekonzepte der Medien-

51 Vgl Koster, Juliane (2001): Probleme der Balladendidaktik zwischen Ideologie und Ideo-
logieverzicht. In: Koppert, Christine/Metzger, Klaus (Hrsg.): Entfaltung innerer Krifte.
Blickpunkte der Deutschdidaktik. Velber: Friedrich, S. 175-185, S. 180; Hesse, Matthias/
Krommer, Axel (2006): "Du sollst nicht..." — Gedichte verfilmen. Zur Theorie und Praxis
eines Lyrik-Projekts in der Sekundarstufe II. In: Frederking, Volker (Hrsg.): Filmdidaktik
und Filmésthetik. Jahrbuch Medien im Deutschunterricht 2005. Miinchen: kopaed, S. 145—
160; Spinner, Kaspar H. (2006a): Handlungs- und produktionsorientierter Literaturunter-
richt. In: Bogdal, Klaus-Michael/Korte, Hermann (Hrsg.): Grundziige der Literaturdidak-
tik. 4. Auflage. Miinchen: dtv, S. 247-257. Frederking, Volker (2008a): Lyrikunterricht
symmedial und digital. (Syn)Asthetische Bildung mit 'neuen Medien' am Beispiel von Goe-
thes Ballade Der Zauberlehrling. In: Frederking, Volker/Kepser, Matthis/Reg, Matthias
(Hrsg.): LOG IN! Kreativer Deutschunterricht und neue Medien. Miinchen: kopaed, S.
157-184; Spinner, Kaspar H. (2013): Handlungs- und produktionsorientierter Literaturun-
terricht. In: Frederking, Volker/Huneke, Hans W./Krommer, Axel/Meier, Christel (Hrsg.):
Taschenbuch des Deutschunterrichts. Literatur- und Mediendidaktik, Bd. 2. 2., neu bear-
beitete und erweiterte Auflage. Baltmannsweiler: Schneider Hohengehren, S. 319-333.

52 Siehe hierzu u.a. Hodson, Julia (2017): Erlkénig live. Die multimediale Interpretation
einer Ballade untersuchen. In: Praxis Deutsch 265, S. 28-34; Rading, Karin/Simmes, Ka-
tharina (2018): Balladen als Film. In: Deutschunterricht 4, S. 22-26; Simon, Nicholas
(2019): Webstorys, Podcasts, Videos und Co. Digitale Lernprodukte zu Balladen erstel-
len. In: Deutsch 5-10 58, S. 16-20; Dube 2020a.

53 MKR MSB 2019, S. 4.

54 KLP 2021, S. 29.

55 KMKb 2021, S. 12.

56  Kerres, Michael (2013): Mediendidaktik. Konzeption und Entwicklung digitaler Lernan-
gebote. 4., iiberarbeitete und aktualisierte Auflage. Berlin/Boston: de Gruyter, S. 265.

57  Vgl. Murdoch, Diana/English, Andrea R./Hintz, Allison/Tyson, Kersti (2020): Feeling
Heard: Inclusive Education, Transformative Learning, and Productive Struggle. In: Edu-
cational Theory 70(5), S. 653-679.
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bildung3® einflieBt, steht eine literaturdidaktische Konkretisierung noch aus. Unter der
Priamisse, dass Literatur etwas ist, das zum kommunikativen Erschliefen einlddt, wird
daher die Definition fiir eine mediale Balladentransformation®® im inklusiven Literatu-
runterricht® angestrebt, die Individualisierung, Kooperation, Austausch und Differen-
zierung zusammendenkt. Dies beriihrt das fachdidaktische Konzept des symmedialen
Deutschunterrichts.®® Auf dem Tableau steht jedoch nicht nur die reine Uberfithrung des
literarischen Texts in ein filmisches Medium, sondern zugleich die Einbindung von son-
derpddagogischen Theorien in die Fachdidaktik.

Nimmt man demzufolge als Ziel die Entwicklung einer inklusiven Balladenkul-
turdidaktik, so offenbaren sich verschiedene Kristallisationspunkte innerhalb des Kalei-
doskops einer inklusiven Balladenkulturdidaktik:

o Welches Verstdndnis einer inklusiven Balladenkulturdidaktik ist zu Grunde zu le-
gen?
o Welche Zielperspektiven hat eine inklusive Balladenkulturdidaktik?

o Welche sonderpddagogischen Theorien sind bei der Modellierung einer inklusive
Balladenkulturdidaktik einzubeziehen und inwieweit miissen diese aus fachdidak-
tischer Sicht angepasst werden?

o Inwieweit kann das Gattungsverstindnis der Ballade (didaktisch) erweitert wer-
den, um das Lernen mit audiovisuellen Dispositiven einzubeziehen?

e Wie kann es methodisch gelingen Unterschiedlichkeit als Ressource fiir den kom-
petenzzielorientierten Literaturunterricht nutzbar zu machen?

58  Siehe hierzu u.a. Kerres, Michael (2005): Didaktisches Design und E-Learning. Zur di-
daktischen Transformation von Wissen in mediengestiitzte Lernangebote. In: Miller,
Damian (Hrsg.): E-Learning. Eine multiperspektivische Standortbestimmung. Bern u.a.:
Haupt, S. 156-182; Mezirow, Jack (2009): Transformative Learning in Practice. Insights
from Community, Workplace, and Higher Education. San Francisco: Jossey-Bass; Kerres
2013, S. 256 et passim; Koller, Hans-Christoph (2016): Ist jede Transformation als Bil-
dungsprozess zu begreifen? Frage der Normativitét des Konzepts transformatorischer Bil-
dungsprozesse. In: Verstindig, Dan/ Holze, Jens/Biermann, Ralf (Hrsg.): Von der Bil-
dung zur Medienbildung (Medienbildung und Gesellschaft, Bd. 31). Wiesbaden:
Springer, S. 149-161; Laros, Anna/Fuhr, Thomas/Taylor, Edward W. (Hrsg.) (2017):
Transformative Learning Meets Bildung. An International Exchange (International Issues
in Adult Education, Bd. 21). Rotterdam u.a.: Sense; Kerres 2018, S. 71 ff; Koller, Hans-
Christoph (2018): Bildung anders denken: Einflihrung in die Theorie transformatorischer
Bildungsprozesse. 2., aktualisierte Auflage. Stuttgart. Kohlhammer; Yacek, Douglas/R6-
del, Severin Sales/Karcher, Martin (Hrsg.) (2020): Transformative Education: Philosoph-
ical, Psychological, and Pedagogical Dimensions. In: Educational Theory 70(5); Kerres,
Michael (2021): Didaktik. Lernangebote gestalten. Miinster/New York: Waxmann, S. 18.

59  Vgl. Lewald-Romahn 2021.
60  Vgl. Spinner 2006a, S. 247 ff.

61 Vgl Frederking 2008a; Frederking, Volker (2013): Symmedialer Literaturunterricht. In:
Frederking, Volker/Huneke, Hans-Wemmer/Krommer, Axel/Meier, Christel (Hrsg.): Ta-
schenbuch des Deutschunterrichts. Literatur- und Mediendidaktik, Bd. 2. 2., neu bearbei-
tete und erweiterte Auflage. Baltmannsweiler: Schneider Hohengehren, S. 515-545, S. 515.
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e Wie kann der analytische Umgang mit der Ballade als gemeinsame Analysekultur
verstanden werden?

e Wie kann der Klassenraum zum Moglichkeitsraum werden? Und wie wird ein sol-
cher Raum konstruiert? Wie wird innerhalb dessen mit dem Unterrichtsgegenstand
umgegangen?

o Wie ist mit dem Transformationsbegriff in der Literaturdidaktik strukturell und
methodisch umzugehen, um ihn auszuschéirfen?

1.2 Methodologische Ausrichtung und methodisches Vorgehen

Der "Paradigmenwechsel"®?, der gleichermaBen mit der 'empirischen Wende' der Diszip-
lin in Verbindung steht, fordert tiberpriifbare Wirksamkeit von Unterricht ein, ausgelost
durch das nur mittelmafBige Abschneiden Deutschlands in den internationalen Schulleis-
tungsstudien. Die "Uberzeugung von der Unvertriglichkeit hermeneutischer und empiri-
scher Methoden"®* oder eine "Empirisierung der Deutschdidaktik"®, insbesondere in der
Lese- und Literaturdidaktik, ist jedoch iiberholt. Das Erforschen von Lehr-Lernprozessen
ist nicht in strukturell verwandte Forschungsdisziplinen (z.B. Erziehungswissenschaften,
Psychologie) zu iibertragen, da hier fachdidaktische Fragestellungen oftmals sekundére
oder gar keine Rolle spielen.®® Dabei geht es nicht um die "Empirisierung"® der Litera-
turdidaktik, sondern das Erweitern um ein empirisches Paradigma, denn es gehort zum
Kerngeschift [...], mit den Mitteln wissenschaftlicher Erkenntnisgewinnung konstruktiv
zu einer Weiterentwicklung der Unterrichtspraxis beizutragen. Der Terminus (Weiter-)
Entwicklung wird dabei nicht nur abstrakt verstanden etwa im Sinne von Leitlinien oder
Empfehlungen zur Unterrichtspraxis, sondern bezieht sich auch auf die Entwicklung von
konkreten, qualitativ hochwertigen und funktionalen Produkten fiir den Einsatz im Un-
terricht [...] als Ergebnis wissenschaftlicher Forschung und Entwicklung. Im Zuge der

62 Groeben, Norbert/Hurrelmann, Bettina (2006): Einleitung: Die Grundkonzeption des
Weiterbildungsprogramms. In: Dies. (Hrsg.): Empirische Unterrichtsforschung in der Li-
teratur- und Lesedidaktik. Ein Weiterbildungsprogramm. Weinheim/Miinchen: Juventa,
S. 11-30, S. 11. Die Perspektivierung auf die groen internationalen Schulleistungsstu-
dien und Lernstandserhebungen lenken den Blick seit einigen Jahren auf verschiedene
virulente Diskussionspunkte in der Breite der Deutschdidaktik.

63 Ebd, S. 12.

64 Ebd, S. 15; siehe dazu auch Kammler, Clemens (2006): Literarischen Kompetenzen —
Standards im Literaturunterricht. Anmerkungen zum Diskussionsstand. In: Ders. (Hrsg.):
Literarische Kompetenzen — Standards im Literaturunterricht. Modelle fiir die Primar-
und Sekundarstufe. Seelze: Kallmeyer, S. 7-23, S. 9 ff.

65  Vgl. Dube, Juliane/Prediger, Susanne (2017): Design-Research — Neue Forschungszu-
griffe fiir unterrichtsnahe Lernprozesse in der Deutschdidaktik. In: leseforum.ch, S. 1—-
15, S. 10, https://www.forumlecture.ch/sysModules/obxLeseforum/Artikel/602/2017_
1_Dube_Prediger.pdf [22.04.2024].

66  Groben/Hurrelmann 2006, S. 15; dazu auch Kammler 2006, S. 9 ff.
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reflexiven Analyse dieser Entwicklungsprodukte fiir die Praxis leisten die einzelnen Wis-
senschaften parallel relevante Beziige fiir die Theorieentwicklung.%

Es geht nicht um die Umformung, sondern die sozialwissenschaftliche Erweiterung der
Disziplin.®® Literatur, und damit die Erforschung von inklusiven Lehr-Lernarrange-
ments, erfordern ein maximales Perspektiven- und Methodenspektrum.®® Modellent-
wicklung, und die Entwicklung von Lehr-Lernarrangements, war schon immer Aufgabe
der Literaturdidaktik — nicht erst seit der Output-Orientierung.

Auch wenn sich die Beziehung zwischen Grundlagenforschung und Bildungspra-
xis in den letzten Jahren aus dem Blickwinkel der Bildungssteuerung weiter angendhert
hat, konnen die groBen Large-Scale Assessments (u.a. PISA, NEPS, VERA, IQB-Bil-
dungsmonitoring) nur begrenzt beschreibende Aussagen iiber die unterrichtliche Praxis
und die einflussnehmenden Faktoren machen.” Die Lehr-Lernforschung musste sich in
der Vergangenheit immer wieder der Kritik stellen, dass zwischen Bildungsforschung
und Bildungspraxis eine Liicke existiert.”! Sowohl von Seiten der Forschung als auch
von Seiten der Praxis wird daher schon lidnger eine intensivere Verzahnung der Domé-
nen gefordert. Zum einen die Anpassung fachwissenschaftlicher Diskurse an die Pra-

67  Prediger, Susanne/Link, Michael/Hinz, Renate/Hulmann, Stephan/Thiele, Jorg/Ralle,
Bernd (2012): Lehr-Lernprozesse initiieren und erforschen — Fachdidaktische Entwick-
lungsforschung im Dortmunder Modell. In: Mathematischer und Naturwissenschaftlicher
Unterricht (MNU) 65(8), S. 452457, S. 452.

68  Vgl. Bremerich-Vos, Albert (2002): Empirisches Arbeiten in der Deutschdidaktik. In:
Kammler, Clemens/Knapp, Werner (Hrsg.): Empirische Unterrichtsforschung und
Deutschdidaktik (Diskussionsforum Deutsch, Bd. 5). Baltmannsweiler: Schneider Ho-
hengehren, S. 16-29, S. 25; Dannecker 2012, S. 7. Das kontroverse Spannungsverhéltnis
geht auf Diltheys (1894) Ausspruch: "Die Natur erkldren wir, das Seelenleben verstehen
wir." (S. 144) zuriick. Vgl. Dilthey, Wilhelm (1894/1990): Ideen iiber eine beschreibende
und zergliedernde Psychologie. In: Misch, Georg (Hrsg.): Wilhelm Dilthey. Gesammelte
Schriften, Bd. 5. Gottingen: Vandenhoeck & Ruprecht, S. 139-236. Es ist in seinem Du-
alismus fiir die Literaturdidaktik als "dysfunktional, unnétig, inadéquat” (S. 287) zu ver-
buchen. Vgl. Groeben, Norbert (2006): Wissenschaftstheorie: Grundlagen fiir eine Ver-
bindung von empirischen und hermeneutischen Traditionen. In: Groeben, Norbert/Hur-
relmann, Bettina (Hrsg.): Empirische Unterrichtsforschung in der Literatur- und Lesedi-
daktik. Ein Weiterbildungsprogramm. Weinheim/Miinchen: Juventa, S. 287-306.

69  Vgl. Groeben 2006, S. 287.

70  Vgl. Prediger, Susanne/Parchmann, Ilka/Hammann, Marcus/Frederking, Volker (2016): Un-
terrichtsqualitdt braucht Fachlichkeit — Zur Bedeutung fachdidaktischer Grundlagen- und
Anwendungsforschung als Bindeglied zwischen Forschung und Praxis. In: Bildungsfor-
schung 2020. Zwischen wissenschaftlicher Exzellenz und gesellschaftlicher Verantwortung.
Hrsg. v. Bundesministerium fiir Bildung und Forschung. Berlin: Bundesministerium fiir
Bildung und Forschung, S. 405-435, S. 405, http://www.mathematik.tu-dortmund.de/~
prediger/veroeft/16-BMBF-Forum-Fachdidaktik Prediger etal.pdf[22.04.2024].

71  The Design-Based Research Collective (2003): Design-Based Research: An Emerging
Paradigm for Educational Inquiry. In: Educational Researcher 32(1), S. 5-8, S. 5.
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xis’?> und zum anderen die Ausrichtung der Wissenschaft an konkrete Unterrichtssitua-
tionen — reine Diagnostik entwickelt Unterricht nicht weiter.”?

Die vorliegende Entwicklungsforschungsarbeit befindet sich im Spektrum von
Forschung und Entwicklung. Das theoretisch-konzeptionell verdichtete Lehr-Lernar-
rangement wird in der Praxis erprobt und evaluiert und die Erkenntnisse in die Theorie
zuriickgefiihrt. Die forschungsmethodische und -programmatische Design-based-
Research-Ausrichtung der Fachdidaktischen Entwicklungsforschung unterstiitzt diese
Position im Erkenntnisprozess und zielt auf das didaktische Design und die Beforschung
eben dessen ab.” Dieser entwicklungs- und designorientierte Ansatz lehnt sich lernthe-
oretisch an die didaktische Rekonstruktion, ausgehend von einem konzeptuell verander-
ten Verstehen der Vorstellungsdimension der achtziger und neunziger Jahre des vergan-
genen Jahrhunderts in Lehr-Lern-Prozessen und deren Umdeutung, Verdnderung,
Schirfung und Redefinition an.”> In den Erziehungs- und Bildungswissenschaften ist

72 Vgl. Einsiedler, Wolfgang (2010): Didaktische Entwicklungsforschung als Transferfor-
derung. In: Zeitschrift fiir Erziehungswissenschaft (ZfE) 13(1), S. 59-81; Grésel, Corne-
lia (2010): Stichwort: Transfer und Transferforschung im Bildungsbereich. In: Zeitschrift
fiir Erziechungswissenschaft (ZfE) 13(1), S. 7-20; Tenorth, Heinz-Elmar (2012): Bil-
dungsphilosophie — Bildungsforschung — Erziehungswissenschaft. In: Zeitschrift fiir Er-
ziehungswissenschaft (ZfE) 15(2), S. 403—407.

73 Vgl. De Jong, Onno/Kortland, Koos/Waarlo, Arend J. (Hrsg.) (1999): Bridging the Gap
between Theory and Practice: Research says to the Science Teacher. Hong: Kong: ICASE;
Burkhardt, Hugh/Schoenfeld, Alan H. (2003): Improving Educational Research: Toward a
More Useful, More Influential, and Better-Funded Enterprise. In: Educational Researcher
32(9), S. 3—14; Groeben/Hurrelmann 2006, S. 14; Prediger et al. 2012, S. 452; Wilhelm,
Thomas/Hopf, Martin (2014): Design-Forschung. In: Kriiger, Dirk/Parchmann, Ilka/Sche-
cker, Horst (Hrsg.): Methoden in der naturwissenschaftsdidaktischen Forschung. Berlin:
Springer, S. 31-46; Dube, Juliane (2018): Design Research. Anwendungsorientierte
Grundlagenforschung. In: Boelmann, Jan M. (Hrsg.): Empirische Forschung in der
Deutschdidaktik, Bd. 1. Baltmannsweiler: Schneider Hohengehren, S. 49-64, S. 49.

74 Vgl. Akker, Jan van den/Gravemeijer, Koeno/McKenney, Susan/Nieveen, Nienke (Hrsg.)
(2006): Educational Design Research. London: Routledge; Prediger, Susanne/Link, Mi-
chael (2012): Fachdidaktische Entwicklungsforschung — Ein lernprozessfokussierendes
Forschungsprogramm mit Verschrankung fachdidaktischer Arbeitsbereiche. In: Bayrhu-
ber, Horst/Harms, Ute/Muszynski, Bernhard/Ralle, Bernd/Rothgangel, Martin/Schén,
Lutz-Helmut/Vollmer, Helmut J./Weigand, Hans-Georg (Hrsg.): Formate Fachdidakti-
scher Forschung. Empirische Projekte — historische Analysen — theoretische Grundlegung
(Fachdidaktische Forschungen, Bd. 2). Miinster/New York: Waxmann. S. 29-46, S. 29;
Dube/Prediger 2017, S. 3; Dube 2018.

75  Vgl. Posner, George J./Strike, Kenneth A./Hewson, Peter W./Gertzog, William A.
(1982): Accommodation of a scientific conception. Toward a theory of conceptual
change. In: Science Education 66(2), S. 211-227; Watts, Mike/Bentley, Di (1994): Hu-
manizing and feminizing school science: Reviving anthropomorphic and animistic think-
ing in constructivist science education. In: International Journal of Science Education
(IJSE) 16(1), S. 83-97; Kattmann, Ulrich/Duit, Reinders/Gropengiefler, Harald/Komo-
rek, Michael (1997): Das Modell der Didaktischen Rekonstruktion. Ein Rahmen fiir na-
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das Interesse an diesen Ansétzen seit der Jahrtausendwende stetig gewachsen.”® In den
Fachdidaktiken ist diese Entwicklung vor allem seit den zehner Jahren des gegenwarti-
gen Jahrhunderts aus der Richtung der Mathematikdidaktik zu beobachten”’, wihrend
er fiir die inklusiven Literaturdidaktik noch relativ neu ist.”®

Diese Arbeit versteht sich als Beitrag fiir die Etablierung einer empirisch ausge-

richteten Forschungspraxis in der inklusiven Fachdidaktik. Damit folgt sie gleichzeitig

76

77

78

turwissenschaftsdidaktische Forschung und Entwicklung. In: Zeitschrift fiir Didaktik der
Naturwissenschaften (ZfDN) 3(3), S. 3-82, S. 13; Dube/Prediger 2017, S. 4-5.

Siehe hierzu u.a. Akker, Jan van den (1999): Principles and Methods of Development
Research. In: Akker, Jan van den/Branch, Robert M./Gustafson, Kent/Nieveen, Nienke/
Plomp, Tjeerd (Hrsg.): Design Approaches and Tools in Education and Training. Dord-
recht: Springer, S. 1-14; Educational Researcher (2003) 32(1), https://journals.sage-
pub.com/toc/edra/32/1 [22.04.2024]; The Journal of Learning Sciences (2004) 13(1); fiir
die deutschsprachigen Erziehungs- und Bildungswissenschaften: Fischer, Frank/Waibel,
Mira/Wecker, Christof (2005): Nutzenorientierte Grundlagenforschung im Bildungsbe-
reich. Argumente einer internationalen Diskussion. In: Zeitschrift fiir Erziehungswissen-
schaften 8(3), S. 427-442; Reinmann, Gabi (2017): Design-Based Research. In: Schemme,
Dorothea/Novak, Hermann (Hrsg.): Gestaltungsorientierte Forschung — Basis fiir soziale
Innovationen. Erprobte Ansdtze im Zusammenwirken von Wissenschaft und Praxis. Bonn:
Bundesinstitut fiir Berufsbildung, S. 49-62, S. 49, https://www.bibb.de/dienst/veroeffent
lichungen/de/publication/show/8423 [22.04.2024]; Reinmann, Gabi (2018): Reader zu De-
sign-Based Research. Hamburg, https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2018/06/
Reader DBR_Juni2018.pdf [22.04.2024].

Siehe hierzu u.a. Bayrhuber, Horst/Harms, Ute/Muszynski, Bernhard/Ralle, Bernd/Roth-
gangel, Martin/Schon, Lutz-Helmut/Vollmer, Helmut J./Weigand, Hans-Georg (2012)
(Hrsg.): Formate Fachdidaktischer Forschung. Empirische Projekte — historische Analy-
sen — theoretische Grundlegung (Fachdidaktische Forschung, Bd. 2). Miinster/New York:
Waxmann; Prediger/Link 2012; Prediger et al. (2012; 2016); Komorek, Michael/Predi-
ger, Susanne (2013) (Hrsg.): Der lange Weg zum Unterrichtsdesign. Zur Begriindung und
Umsetzung fachdidaktischer Forschungs- und Entwicklungsprogramme (Fachdidakti-
sche Forschung, Bd. 5). Miinster/New York: Waxmann; HuBmann, Stephan/Niihrenbor-
ger, Marcus/Prediger, Susanne/Selter, Christoph (Hrsg.): Dortmunder Beitrdge zur Ent-
wicklung und Erforschung des Mathematikunterrichts. Wiesbaden: Springer.

Vgl u.a. Dube/Prediger 2017; Dube 2018; Dube, Juliane/HuBBmann, Stephan (2019):
Fachdidaktische Entwicklungsforschung (Design Research). Theorie- und empiriegelei-
tete Gestaltung von Unterrichtspraxis. In: Priebe, Claudia/Mattiesson, Christiane/Sommer,
Katrin (Hrsg.): Dialogische Verbindungslinien zwischen Wissenschaft und Schule. Theo-
retische Grundlagen Praxisbezogene Anwendungsaspekte Zielgruppenorientiertes Publi-
zieren. Bad Heilbrunn: Klinkhardt, S. 17-35; Lewald-Romahn 2021; Albrecht, Christian
(2022): Literarasthetische Erfahrung und literardsthetisches Verstehen. Eine empirische
Studie zu dsthetischer Kommunikation im Literaturunterricht (ASKIL). Berlin: Metzler;
Dannecker, Wiebke (2022): Perspektiven fiir empirisch und theoretisch-konzeptionelle
Forschungsvorhaben. In: Dannecker, Wiebke/Schindler, Kirsten (Hrsg.): Diversitéitsorien-
tierte Deutschdidaktik. Theoretisch-konzeptionelle Fundierung und Perspektiven fiir empi-
risches Arbeiten (SLLD-B, Bd. 4), S. 141-151. Ahnliches ist fiir die Sonderpidagogik aus-
zumachen.
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dem Forschungsappell die Lehr-Lernforschung aus fachdidaktischer Sicht zu erfor-
schen, da dort der (Unterrichts-)Inhalt eine andere Akzentuierung erfahrt als in den Bil-
dungs-, Erziehungs- oder Rehabilitationswissenschaften.” Dies 16st die "konkurrie-
rende Dualitit von empirischer Beforschung und theoretisch gestiitzter Entwicklung"®
dahingehend auf, als dass die Dimensionen Theorie und Praxis konsequent innerhalb
des Forschungsprozesses zusammengedacht werden.®' Demzufolge liegt dieser Arbeit
ein qualitatives Forschungsverstdndnis zugrunde. Dies begriindet sich aus dem Postulat
der Prozessualitit von Unterrichtsforschung und der Alltagsndhe. Das bedeutet, dass die
Schiiler:innen in ihrer lebensweltlichen Umgebung und in ihrem situativen Handeln un-
tersucht werden, um die Ergebnisse und die Alltagssituation miteinander reflektiert be-
urteilen zu koénnen.®? Es wird nicht gefragt was 'besser' ist, sondern wie ein konkretes
Bildungsproblem gelost werden kann. Unter Zuhilfenahme des in dieser Arbeit entwi-
ckelten DiaMantEn-Modells (Kap. 4.2.2), einem Design-based Research-Modell fiir die
inklusive Fachdidaktik, wird der entwicklungsforschungsmethodische Rahmen ge-
spannt. Die generierten Daten werden mittels der qualitativ orientierten Inhaltsanalyse®’
ausgewertet und in die Theorie zuriickgefiihrt.

1.3 Aufbau der Arbeit

Die vorliegende Entwicklungsforschungsarbeit zielt auf eine theoretisch-konzeptionelle
und empirische Entwicklung und Beforschung eines Lehr-Lernarrangements ab, um den
Grundstein fiir eine inklusive Balladenkulturdidaktik zu legen. Die Ergebnisse sollen li-
teratur- und mediendidaktisch anschlussféhig sein und es soll ein Praxisbeitrag entstehen.

Um die Kristallisationspunkte einer inklusiven Balladenkulturdidaktik diskutieren
zu konnen, ist diese Arbeit in vier Bereiche aufgeteilt:

Abschnitt A beinhaltet die Hinfiihrung und Zielkldrung der Arbeit. Dieser Abschnitt bil-
det den einleitenden Teil, um die Relevanz des Forschungsvorhabens aufzufichern und
die fachdidaktische und gesellschaftliche Bedeutung der Arbeit herauszustellen.

Abschnitt B umfasst die theoretischen Grundlagen der Arbeit. Hierzu gehort die Kla-
rung des Inklusionsverstindnisses und der Zielperspektiven eines inklusiven Literatur-
unterrichts (Kap. 2.1). Dabei werden die sonderpddagogischen Theoriebeziige in ihrer

79  Vgl. Dube/Prediger 2017, S. 10.
80 Ebd,S. 3.
81  Vgl. ebd.; siche dazu auch Dube 2018, S. 49 f.

82  Vgl. Mayring, Philipp (2016): Einfithrung in die qualitative Sozialforschung. 6., liberar-
beitete Auflage. Weinheim/Basel: Beltz, S. 19, 23. Mayring bezeichnet dies gleicherma-
Ben als Postulat Nr. 5.

83  Vgl. Mayring, Philipp (2022): Qualitative Inhaltsanalyse. Grundlagen und Techniken.
13., tiberarbeitete Auflage. Weinheim/Basel: Beltz, S. 17.
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Bedeutung fiir die vorliegende Arbeit einbezogen und reflektiert (Kap. 2.2) und die Bal-
lade und der Film sachanalytisch diskutiert (Kap. 2.3).

Das Ziel dieses Abschnitts ist die fachdidaktische Begriindung einer theoretisch-
konzeptionellen Basis fiir den inklusiven Balladenunterricht, um die Uberlegungen in
der Balladenanalyse als gemeinsame mediale Transformation biindeln zu kdnnen (Kap.
2.3.2.6).

Abschnitt C stellt methodologische, methodische und strukturelle Uberlegungen zur
Diskussion. Dieser Abschnitt zielt auf die forschungsmethodische Begriindung ab. In
diesem Abschnitt wird in die neue Vorstellung des Lehr-Lernarrangements als Moglich-
keitsraum (Kap. 3.1) eingefiihrt und die fiir die Arbeit bedeutsamen Design-Prinzipien,
die strukturell und handlungsleitend den Forschungsrahmen der vorliegenden Arbeit
fithren, dargelegt (Kap. 3.2; 3.3). Den Schwerpunkt bildet die Darstellung der Entwick-
lung des theoriegeleiteten Lehr-Lernarrangements — mit Bezug auf die Fachdidaktische
Entwicklungsforschung (Kap. 4).

Der Mittelpunkt der Auseinandersetzung ist dabei die Darstellung der Design-Zyk-
len und der eigene forschungsmethodische Ansatz — das DiaMantEn-Modell (Kap. 4.1;
4.2). Der Umgang mit den Methoden zu Datenerhebung und Datenauswertung stellt den
Abschluss dieses Kapitels dar (Kap. 5).

Abschnitt D fachert die empirischen Ergebnisse der vorliegen Arbeit auf (Kap. 6; 7; 8).
Am Ende eines jeden Ergebniskapitels werden die Forschungs- und Entwicklungsfragen
zur Diskussion gestellt und mit den in Abschnitt B aufgestellten und in C diskutierten
Design-Prinzipien (Kap. 3.2; 4.2.3) abgeglichen. Diese Kapitel bilden als Konnex die
(Weiter-)Entwicklungsdimensionen und die Vernetzung von Theorie und Praxis (Kap.
6.2;7.2;8.2; 8.4).

Im Anschluss an die empirischen Ergebnisse werden die einzelnen Kristallisati-
onspunkte der vorliegenden Arbeit — wie in einem Kaleidoskop — zusammengefiihrt, um
die lokale Theoriebildung, Abschluss- und Anschlussfragen und die Bedeutung fiir die
Schulpraxis zu restiimieren (Kap. 9).
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B Theoretische Fundierung

2 Inklusion und Literaturunterricht— konzeptionelle Uberlegungen

"Bildung versteht sich als Selbstbildung,
als Moglichkeitsraum fiir individuelle Entwicklung. "

Das einleitende Zitat umreifit mehrere fiir diese Arbeit bedeutsame Begriffe: erstens den
Bildungsbegriff’’ — im Gegensatz zum latent dominanten Begriff der (sonderpidagogi-
schen) Forderung®®; zweitens die Sichtweise auf Lehr-Lernarrangements im inklusiven
Literaturunterricht als "Moglichkeitsriume"®’; drittens die individuelle Entwicklung,
gelesen als potenzialorientierte Entwicklungsschritte der einzelnen Schiiler:innen, in
eben diesen. In Deutschland wird Inklusion vor allem entlang des Artikels 24 (Bildung),
seit Inkrafttreten der UN-Behindertenrechtskonvention (UN-BRK)® 2009, und des nach
aufsteigender Klassenstufe immer stirker separierenden deutschen Schulsystems ge-
fiihrt.?° Inklusion ist gleichermaBen Schlagwort und Politikum in Fragen nach schuli-

84

85

86

87

88

89

Werner, Birgit (2011): Didaktik und Forderung unter erschwerten Bedingungen. In: Kaiser,
Astrid/Schmetz, Ditmar/Wachtel, Peter/Werner, Birgit (Hrsg.): Didaktik und Unterricht
(Behinderung, Bildung, Partizipation, Bd. 4). Stuttgart: Kohlhammer, S. 43-66, S. 59.
Klafki, Wolfgang (1963/1975): Studien zur Bildungstheorie und Didaktik. Durch ein kri-
tisches Vorwort ergénzte Auflage. Weinheim/Basel: Beltz.

Vgl. Boing, Ursula/Terfloth, Karin (2013): 'Gedichte lesen, erleben und handelnd er-
leben'. Elementarisierung als Schliissel fiir den Literaturunterricht. In: Lernen konkret
32(3), S. 24-30, S. 26.

Feuser 2011, S. 88; dhnlich dazu Feuser, Georg (2009): Integration und Inklusion als
Moglichkeitsraume. In: Gemeinsam leben. Zeitschrift fiir integrative Erziehung 17(3), S.
156-165; Feuser, Georg (2013a): Die 'Kooperation am Gemeinsamen Gegenstand' — ein
Entwicklung induzierendes Lernen. In: Feuser, Georg/Kutscher, Joachim (Hrsg.): Ent-
wicklung und Lernen (Enzyklopédisches Handbuch der Behindertenpiddagogik, Bd. 7).
Stuttgart: Kohlhammer, S. 282-293, S. 289; aus literaturdidaktischer Sicht Frickel 2020;
Frickel, Daniela A. (2022): Vielfalt im Literaturunterricht — Differenzierung auf der
Grundlage der Entwicklungslogischen Didaktik als Ansatz. In: Dannecker, Wiebke/
Schindler, Kirsten (Hrsg.): Diversitatsorientierte Deutschdidaktik. Theoretisch-konzepti-
onelle Fundierung und Perspektiven fiir empirisches Arbeiten (SLLD-B, Bd. 4), S. 103—
119, S. 108, DOI: https://doi.org/10.46586/SLLD.223; sieche dazu auch Frickel, Danicla
A. (2024): Literatur im Mbdglichkeitsraum. Die Entwicklungslogische Didaktik als
Grundlage fiir einen inklusionsorientierten Unterricht mit Literatur. In: Hacker, Thomas/
Kopfer, Andreas/Riithlow, Daniel/Granzow, Stefanie (Hrsg.): EIN Unterricht fiir Alle?
Zur Planbarkeit des Gemeinsamen und Kooperativen im Inklusiven. Bad Heilbrunn: Ver-
lag Julius Klinkhardt, S. 107-119, DOI: 10.25656/01:29112; 10.35468/6078-07.

Vgl. CRPD 2006; UN-BRK 2018. Es handelt sich bei der UN-BRK, mit Bezug auf die
juristische Nomenklatur, um einen Artikel (Art.) und keinen Paragrafen (§).

Vgl. Tenorth, Heinz-Elmar (2018): Inklusion im Spannungsfeld von Universalisierung
und Individualisierung. In: Liitje-Klose, Birgit/Riecke-Baulecke, Thomas/Werning, Rolf
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scher Teilhabe, Ressourcenverteilung und Bildungsgerechtigkeit. Gleichzeitig wird sie
— sowohl in der Sonderpddagogik als auch iiber sie hinaus — auch vereinzelt als "un-
scharfe[r] bis konturlose[r] Modebegriff"®® oder "Paradiesmetapher"®! kritisiert. In der
Beschiftigung mit Inklusion kommt man daher nicht umhin, eine gewisse "Ambivalenz
und Widerspriichlichkeit"*? und Schnittmengen von "Differenz und Differenzierungs-
prozesse[n]"?* * zwischen Fachdidaktik und Sonderpidagogik zu diskutieren® (Kap.
2.1), um Spannungslinien zwischen Individualisierung von Lernprozessen und Stunden-
ziel- und Kompetenzzielorientierung®® in einer inklusiven Balladenkulturdidaktik zu be-
riicksichtigen (Kap. 2.2; 2.3). Das Ziel des Abschnitts B ist die Herausarbeitung einer
theoretisch-konzeptionellen Basis fiir die inklusive Balladenkulturdidaktik, um im wei-
teren Verlauf der Arbeit Design-Prinzipien formulieren zu kénnen (Kap. 3).

2.1 Inklusiver Literaturunterricht und inklusive Bildung

Diese Arbeit spricht sich fiir eine inklusive Literaturdidaktik aus. Dass bei dieser Attri-
buierung streng genommen nicht die fachlichen Inhalte oder die Fachdidaktik des be-

(Hrsg.): Basiswissen Lehrerbildung: Inklusion in Schule und Unterricht. Grundlagen in
der Sonderpadagogik. Seelze: Klett/Kallmeyer, S. 59-77, S. 59.

90 Hinz, Andreas (2015): Inklusion als Vision und Briicken zum Alltag. Uber Anliegen,
Umformungen und Notwendigkeiten schulischer Inklusion. In: Héacker, Thomas/Walm,
Maik (Hrsg.): Inklusion als Entwicklung. Konsequenzen fiir Schule und Lehrerbildung.
Bad Heilbrunn: Klinkhardt, S. 68—84, S. 68.

91  Jantzen, Wolfgang (2017): Inklusion als Paradiesmetapher? Zur Kritik einer unpolitischen
Diskussion und Praxis. In: Feuser, Georg (Hrsg.): Inklusion — ein leeres Versprechen? Zum
Verkommen eines Gesellschaftsprojekts. GieBen: Psychosozial-Verlag, S. 51-76.

92  Ellger-Riittgardt, Sieglinde L. (2016): Historischer Uberblick. In: Hedderich, Ingeborg/
Biewer, Gottfried/Hollenweger, Judith/Markowetz, Reinhard (Hrsg.): Handbuch Inklu-
sion und Sonderpddagogik. Bad Heilbrunn: Klinkhardt, S. 17-27, S. 17.

93  Ebd, S. 18.

94  Vgl. Hofer, Ursula (2004): Sonderpiddagogik. In: Benner, Dietrich/Oelkers, Jirgen
(Hrsg.): Historisches Worterbuch der Paddagogik. Weinheim/Basel: Beltz, S. 887-902.

95  Vgl. Herrmann, Ulrich (2005): Padagogisches Denken. In: Hammerstein, Notker/Herr-
mann, Ulrich (Hrsg.): Handbuch der deutschen Bildungsgeschichte, Bd. 2. 18. Jahrhun-
dert. Vom spiten 17. Jahrhundert bis zur Neuordnung Deutschlands um 1800. Miinchen:
Beck, S. 97-133; Tenorth, Heinz-Elmar (2006): Bildsamkeit und Behinderung — An-
spruch, Wirksamkeit und Selbstdekonstruktion einer Idee. In: Beyrau, Dietrich/Doering-
Manteuffel, Anselm/Raphael, Lutz (Hrsg.): Ideen als gesellschaftliche Gestaltungskraft
im Europa der Neuzeit. Beitrage fiir eine erneuerte Geistesgeschichte (Ordnungssysteme.
Studien zur Ideengeschichte der Neuzeit, Bd. 20). Miinchen: Oldenbourg, S. 497-520, S.
497-498; Ellger-Riittgardt 2016, S. 17-18.

96  Vgl. Knopp/Becker-Mrotzek 2018, S. 89; Ritter, Michael (2019): Zwischen Kompensa-
tion und Diversifizierung. In: informationen zur deutschdidaktik (ide) 43(4), S. 17-24, S.
19-20.
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zugnehmenden Unterrichtsfachs, sondern die Lernprozesse inklusiv sind, wird aus der
Disziplin heraus beantwortet: Die inklusive Literaturdidaktik wird als Fachzweig der
Germanistik im Allgemeinen und — als vergleichsweise junges Forschungsfeld — der
Deutschdidaktik im Besonderen betrachtet.”” Die Arbeit folgt der Ansicht, dass "Theo-
rien und Methoden [...] an das Paradigma der Inklusion akkommodiert werden miissen
und kénnen"*®. Dementsprechend wird in diesem Abschnitt zundchst das allgemeine
Inklusionsversténdnis dargelegt (Kap. 2.1.1; 2.1.2). Anschlieend werden die Zielper-
spektiven eines inklusiven Literaturunterrichts als Fachunterricht in der Sekundarstufe
I diskutiert (Kap. 2.1.3).

2.1.1 Inklusionsverstindnis und Bezug zum Bildungsbegriff

Der Zugriff zum Inklusionsbegriff erfolgt in dieser Arbeit tiber den Bildungsbegriff. Die
Herausforderung bei der Verwendung des Bildungsbegriff ist, dass er wechselseitig aus
dem Verstindnis seiner Zeit heraus betrachtet werden muss und "nicht zeitlos definiert,
sondern nur in seiner historisch-systematischen-dynamischen Vielschichtigkeit erschlos-
sen werden [kann]"%.!'% Ohne Zweifel ist Bildung ein padagogischer Grund- und Kern-
begriff, der diverse Nuancierungen aufweist, sodass in dieser Arbeit nur eine Betrachtung
angerissen werden kann. Dieser Arbeit liegt damit ein dynamischer und subjektbezogener
Bildungsbegriff!®! zu Grunde, der sich auf die "Kategoriale Bildungstheorie"!?? von
Klafki (1963/1975) bezieht und innere und duflere Vorgédnge betrachtet (Abb. 1).

Bildung ist Erschlossensein einer dinglichen und geistigen Wirklichkeit fiir einen Men-
schen [...] Bildung ist der Inbegriff von Vorgéngen, in denen sich die Inhalte einer ding-
lichen und geistigen Wirklichkeit 'erschlieBen’, und dieser Vorgang ist [ ...] nichts anderes
als das Sich-erschlieen bzw. Erschlossenwerden eines Menschen fiir jene Inhalte und
ihren Zusammenhang als Wirklichkeit. Diese doppelseitige ErschlieBung geschieht als
Sichtbarwerden von allgemeinen, kategorial erhellenden Inhalten auf der objektiven Seite
und als Aufgehen allgemeiner Einsichten, Erlaubnisse, Erfahrungen auf der Seite des
Subjekts. %3

97  Und nicht eine inklusionsorientierte Literaturdidaktik oder eine Literaturdidaktik in der
Inklusion. Damit wird sich offensiv der Riickfrage gestellt, ob das Etikett 'inklusiv' liber-
haupt notwendig sei. Siehe hierzu auch: Merz-Atalik, Kerstin (2019): Inklusive Fachdi-
daktik — eine Kernaufgabe nicht nur fiir 'inklusive' Schulen. In: Olsen, Ralph/Hochstadt,
Christiane (Hrsg.): Handbuch Deutschunterricht und Inklusion. Weinheim/Basel: Beltz,
S. 16-32, S. 26.

98  Frickel/Kagelmann 2016, S. 12.

99  Vgl. Bohm, Winfried/Seichter, Sabine (2018): Worterbuch der Padagogik. 17., aktuali-
sierte und vollsténdig bearbeitete Auflage. Paderborn: Schoningh, S. 74.

100 Vgl. Biewer, Gottfried (2017): Grundlagen der Heilpddagogik und Inklusiven Pddagogik.
3., iiberarbeitete und erweiterte Auflage. Bad Heilbrunn: Klinkhardt, S. 81.

101 Saalfrank, Wolf-Thorsten/Zierer, Klaus (2017): Inklusion. Paderborn: Schoningh, S. 15.

102 Vgl Klafki 1963/1975, S. 43.

103 Ebd.
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Die "kategoriale Bildung" u. die "kritisch-konstruktive Didaktik"
Nommen - Geselschaftliche Machte
=P Objektselte £\ EMENTARE  Sublokiseite
i A BILDUNGsbegriff 2 M
:’ D l -  Ziele E E
M\ ——> {e8. — Inhalte R N
s G DIDAKTIK g S
w 0O Methoden e c
; G "w‘i'_., Medien H
s | 3 /5 FUNDAMENTALE
n K X — >//‘ - e
5 §
c WELT Doppelseitige
haftliche ERSCHLIESSUNG
(G. Feuser)

Abb. 1: Kategoriale Bildung (Feuser 1998, S. 27)

Damit wird einerseits das Subjekt im Zentrum seines individuellen Lernprozesses ver-
ortet, andererseits ergibt sich eine wechselseitige Korrespondenz zwischen dem Subjekt
und der interagierenden Welt als Wirklichkeitsraum.!®* Mensch und (Um-)Welt sind
nicht losgeldst voneinander zu betrachten, sondern sie sind im Zuge "doppelseitige[r]
ErschlieBung"!% als miteinander verbunden zu verstehen. Bildung erschlieBt sich dem-
zufolge "indem sich dem Menschen 'Welt' und der Mensch sich der "'Welt'" % 6ffnet und
ihr neugierig begegnet (Abb. 1). Bildung stellt damit

niemals eine spezifische Mdglichkeit [dar,] die nur fiir bestimmte Schichten bzw. Men-
schen mit bestimmten Eigenschaften gelten, [so] hat Bildung eine universale Bedeutung,
der somit jeder Mensch teilhaftig werden kann.'"7

Bildung hat damit nicht nur eine demokratische Dimension, sondern ist gleichsam eine
Haltung, "die sich selbst als dynamisch, wandungsféhig (damit historisch) und offen
versteht."!%® Der Bildungsbegriff wird in dieser Arbeit damit im Sinne der "kritisch-

104 Vgl. Saalfrank/Zierer 2017, S. 15.

105 Klafki 1963/1975, S. 43.

106 Feuser, Georg (1998): Gemeinsames Lernen am gemeinsamen Gegenstand. Didaktisches
Fundamentum einer Allgemeinen (integrativen) Pddagogik. In: Hildeschmidt, Anne/

Schnell, Irmtraud (Hrsg.): Integrationspiddagogik: auf dem Weg zu einer Schule fiir alle.
Weinheim: Juventa, S. 19-35, S. 27.

107 Saalfrank/Zierer 2017, S. 15. Herv. d. Verf.
108 Feuser 1998, S. 27.
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konstruktive[n] Didaktik"!% definiert, um das "Ziel der Befihigung aller Lernenden zu
wachsender Selbstbestimmung, Mitbestimmung und Solidaritctsfihigkeit"''° hervorzu-
heben. Damit wird sich gegen die latent dominante Uberbetonung des Begriffs der (son-
derpidagogischen) Forderung!!! ausgesprochen und zugleich der Sicht von Bding/Ter-
floth (2013), ihrerseits angelehnt an Klafki zu verstehen, gefolgt:
Wihrend 'Férderung' einseitig die vermeintlichen Defizite in verschiedenen Entwick-
lungsbereichen fokussiert und auf eine rein formale Bildung abzielt, wird mit dem Begriff

der 'kategorialen Bildung' und der 'doppelseitigen Erschliefung" der Blick auch auf ma-
teriale Bildungsinhalte gelenkt.'!2

Die implizite Verbindung von kognitiven Leistungen und schulischen bzw. fachlichen
Inhalten, die einen defizitorientierten Kern trégt, soll damit zugunsten einer potenzialori-
entierten Sicht auf alle Schiiler:innen {iberwunden werden.!'3 Statt in kontrastierenden
Dimensionen zu denken, die indirekt das defizitorientierte medizinische Modell aufrecht
erhalten''*, und kontinuierlich zu fragen, wie einzelne Schiiler:innen gefordert werden
miissen, um den Stand anderer zu erreichen, riickt damit in den Mittelpunkt, was der:die
einzelne Schiiler:in bereits kann und wohin er:sie als nachstes im Bildungsprozess gehen
konnte.''S Nicht der Vergleich, sondern die Potenziale des:der Einzelnen sind damit im
Vordergrund. Damit ist nicht mehr allein das Ziel entscheidend, sondern der Lernprozess,
der individuelle Lernweg und die Betonung, dass jedes Kind alles lernen kann und darf —
ohne Absprache des Verstindnisses a priori. Ohne den historischen Ausbildungsprozess
der Sonderpddagogik in Ginze aufzuarbeiten, ist hervorzuheben, dass das Bewusstsein
einer allgemeinen Bildsamkeit von beeintrichtigten Kindern als wegweisend anzuerken-
nen ist. Es ist spétestens ab dem 18. Jahrhundert die wichtigste Voraussetzung auf ein

109 Klafki, Wolfgang (2007): Neue Studien zur Bildungstheorie und Didaktik. ZeitgeméBe All-
gemeinbildung und kritisch-konstruktive Didaktik. 6. Auflage. Weinheim: Beltz, S. 3.

110 Feuser 1998, S. 28. Herv. i. Orig.

111 Es ist sich zudem vor Augen zu fiithren, dass Férderung kein genuin padagogisch-didak-
tischer Terminus — wie bspw. Bildung — ist. Der Begriff verdankt seine Popularitit insbe-
sondere den Empfehlungen des Deutschen Bildungsrats und den Dokumenten der Kul-
tusministerkonferenz der zweiten Hilfte des vergangenen Jahrhunderts: Zur pddagogi-
schen Forderung behinderter und von Behinderung bedrohter Kinder und Jugendlicher
(1973), Empfehlung zur Ordnung des Sonderschulwesens (1972) und Empfehlungen zur
sonderpddagogischen Forderung in den Schulen der Bundesrepublik Deutschland
(1994). Siehe dazu auch Biewer 2017, S. 89 f.

112 Béing/Terfloth 2013, S. 26.

113 Vgl. ebd.

114 Vgl. Feuser, Georg (2011): Entwicklungslogische Didaktik. In: Kaiser, Astrid/Schmetz,
Ditmar/Wachtel, Peter/Werner, Birgit (Hrsg.): Didaktik und Unterricht (Behinderung,
Bildung, Partizipation, Bd. 4). Stuttgart: Kohlhammer, S. 86-100, S. 87.

115 Vgl. Kap. 2.2.1 und die Zone der néchsten Entwicklung (ZdnE).
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Recht auf Bildung von beeintrichtigten Kindern!'!® und miindet im deutschsprachigen

Raum des 20. Jahrhunderts in den integrativen Bestrebungen der Elternverbiande der
sechziger und siebziger Jahre.!'” Von der selbstorganisierten Bewegung bis hin zur
schulgesetzlichen Verankerung!'® — aus dieser Sichtweise heraus ist der heterogenitits-
erweiternde Weg als bisher erfolgreich zu verstehen.

Diese Arbeit folgt einem bildungsbezogenen Inklusionsbegriff, der mit dem Ein-
bezug des Bildungsgerechtigkeitsbegriffs das soziologische Grundverstindnis dieser
Arbeit konturiert. Dies vereinbart sich grundstindig mit der Sichtweise von Ainscow/
Booth/Dyson (2006).'1°

(Bildungs-)Gerechtigkeit und (Chancen-)Gleichheit sind dabei zu unterscheiden.
Bildungsgerechtigkeit meint einen "Spezialfall der Forderung nach Gerechtigkeit [...]
und geht auf die seit den spéten sechziger Jahren diskutierte Chancengleichheit im Bil-
dungswesen zuriick"'?’. Gerechtigkeit wird, mit Riickgriff auf Dux (2019), verstanden,

allen die Moglichkeit zu geben, sich so in die Gesellschaft zu integrieren, dass sie an den

okonomischen und kulturellen Errungenschaften der Gesellschaft einen hinreichen Anteil
haben.'?!

116 Biewer 2017, S. 82, 157. Dies ist gerade deshalb bedeutsam, da beeintrachtigten Kindern
so iberhaupt die Rolle des Schiilers zugeschrieben werden konnte. Sie galten nicht mehr
von Bildung génzlich ausgeschlossen. Die Bildsamkeitsprozesse wurden unterschiedlich
schnell aufgegriffen, der Fokus lag zunachst auf dem somatischen Bereich. An dieser
Stelle wurde bewusst auf die Gender-Schreibweise verzichtet, da das historische Gendern
eine historisch-kritische Verzerrung beinhalten wiirde. Siehe hierzu weiterfiihrend
Gstach, Johannes (2016): Die Entstehung der Heilpadagogik. In: Hedderich, Ingeborg/
Biewer, Gottfried/Hollenweger, Judith/Markowetz, Reinhard (Hrsg.): Handbuch Inklu-
sion und Sonderpiddagogik. Bad Heilbrunn: Klinkhardt, S. 27-32.

117 Vgl. Schnell, Irmtraud (2003): Geschichte schulischer Integration. Gemeinsames Lernen
von SchiilerInnen mit und ohne Behinderung in der BRD seit 1970. Weinheim/Miinchen:
Beltz Juventa; Biewer 2017, S. 157.

118 (SchulG NRW) Schulgesetz fiir das Land Nordrhein-Westfalen (2005/2021). § 2 Abs. 5.
Vom 15. Februar 2005, zuletzt gedndert durch Gesetz vom 4. Mai 2021. https://bass.
schul-welt.de/6043.htm#menuheader [22.04.2024].

119 Vgl. Ainscow, Mel/Booth, Tony/Dyson, Tony (2006): Improving Schools, Developing
Inclusion. London: Routledge, S. 13, 19 ff. Insbesondere die Perspektiven von Inclusion
as developing the school for all, Inclusion as 'Education for All' und Inclusion as a prin-
cipled approach to education and society sind hier gemeint.

120 Dederich, Markus (2016a): Bildungsgerechtigkeit. In: Hedderich, Ingeborg/Biewer,
Gottfried/Hollenweger, Judith/Markowetz, Reinhard (Hrsg.): Handbuch Inklusion und
Sonderpidagogik. Bad Heilbrunn: Klinkhardt, S. 92-101, S. 92.

121 Dux, Giinter (2019): Warum denn Gerechtigkeit — Die Logik des Kapitals. Die Politik im
Widerstreit mit der Okonomie. 2. Auflage. Wiesbaden: Springer VS, S. 9. Das generelle
Problem sieht Dux vor allem im Zugang zur Marktwirtschaft und dem (ethisch-morali-
schen) Strukturproblem an der Teilnahme. Génzlich ausgeschlossen wird in seiner Sicht-
weise eben das Subjekt, welches keinen Zugang zum Arbeitsmarkt erhilt und damit an
den Rand der Marktwirtschaft und somit an den Rand der Gesellschaft gedrangt wird.
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Bildung wird aus menschenrechtlicher Perspektive gelesen und gilt als "Grundvorausset-
zung fiir die Teilhabe am gesellschaftlichen Leben"'??. Sie akzentuiert damit gleicherma-
Ben einen politisch-demokratischen Impetus. Bildung hat eine historische Ungleichheits-
dimension und wird dann zum Privileg, wenn nicht alle Gesellschaftsmitglieder gleicher-
maBen Anspruch auf sie haben. "Chancengleichheit"'?*, als Schlagwort der UN-BRK,
muss dabei reflektiert werden. Feuser (2017) verweist hierbei kritisch auf Bourdieu (2001):
Bourdieu (2001) bezeichnet Chancengleichheit in seinen Arbeiten zur Bildungssoziolo-
gie als Illusion und als einen 'der wirksamsten Faktoren der Aufrechterhaltung der beste-
henden Ordnung', die 'der sozialen Ungleichheit den Anschein von Legitimitdt ver-
leiht',!24
Der Begriff der Chancengleichheit mag politisch eine gewisse sprachliche Attitiide auf-
weisen, er ist jedoch dahingehend storanfallig, als dass er ein eklatantes Spektrum von
Ungleichheit aufmacht. Im Grunde konnte nur erniichternd festgestellt werden, dass
kein Mensch in keinem Kontext jemals identische Ausgangsbedingungen hat.'?® Kei-
nem:r Schiiler:in hilft eine Forderung nach absoluter Chancengleichheit, da Literatur-
unterricht nur ein Teil in der Lebenswirklichkeit eines Kindes darstellt und ungleiche
Situationen, die es gibt und immer geben wird, niemals vollstdndig aufgelost werden
konnen. In dieser Arbeit wird daher nicht der Begriff der Chancengleichheit verwendet,
sondern es wird sich dem Begriff der Bildungsgerechtigkeit zugewandt, der sich auf
partizipative Teilhabe an (literarischen) Bildungsprozessen bezieht. Ohne diese Refle-
xion und die lose Forderung auf Einbezug aller in allen Bereichen verklart sich der In-
klusionsbegriff sonst zur Phrase, "zum Himmelreich auf Erden, zur 'Paradiesmeta-
pher'"126 oder einem "Inklusionismus"!?7.128

122 Burckhart, Holger/Jéger, Bennet (2016): Menschenrechte. In: Hedderich, Ingeborg/Bie-
wer, Gottfried/Hollenweger, Judith/Markowetz, Reinhard (Hrsg.): Handbuch Inklusion
und Sonderpéadagogik. Bad Heilbrunn: Klinkhardt, S. 87-92, S. 87.

123 UN-BRK 2018, S. 5 et passim.

124 Bourdieu 2001, zit. n. Feuser, Georg (2017a): Lernen durch Kooperation am Gemeinsa-
men Gegenstand. Erdffnungsvortrag bei der Projekttagung und dem Wissenschaftsforum
'Planung von Unterricht fiir heterogene Gruppen — im Gespréach mit Georg Feuser' am 18.
und 19. Mai 2017 an der Universitdt Rostock, S. 1-17, S. 2, https://www.georg-feuser.
com/wp-content/uploads/2019/06/Feuser-Lernen-durch-Kooperation-am-Gemeinsamen-
Gegenstand-Uni-Rostck-18-05-2017.pdf [22.04.2024].

125 Bourdieu begriindet diese Feststellung am Beispiel der unterschiedlichen Einnistungs-
punkte zweier genetisch identischer Embryonen im Uterus der Mutter.

126 Jantzen 2017, S. 55.

127 Feuser, Georg (2012): Der lange Marsch durch die Institutionen. Ein Inklusionismus war
nicht das Ziel! In: Behindertenpadagogik 51(2), S. 118-125; siehe dazu auch Dannecker
2020, S. 4.

128 Vgl. Lanwer, Willehad (2017): Wenn Inklusion zur Phrase wird... Anmerkungen zur Tri-
vialisierung eines gesellschaftlichen Schliisselproblems. In: Feuser, Georg (Hrsg.): Inklu-

sion — ein leeres Versprechen? Zum Verkommen eines Gesellschaftsprojekts. Gieflen:
Psychosozial-Verlag, S. 13-30, S. 18.
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Damit wird auch das Paradigma um soziale (Un-)Gleichheit einbezogen. Bildungs-
systeme sind per se soziale Systeme, die mit Zugehorigkeiten, Schranken und/oder Zu-
giéingen versehen sind und gesellschaftlich aus- und verhandelt werden.'?® In diesem Zu-
sammenhang ist hdufig der von Luhmann geprigte Inklusionsbegriff in der fachdidakti-
schen Diskussion zu lesen, der Inklusion und Exklusion als Dual gegeniibersetzt. Dieser
Ansicht folgt die vorliegende Arbeit nur bedingt, da es sich um einen systemtheoretischen
Inklusionsbegriff'**° handelt, dessen Grundlage die brasilianischen Favelas sind und nicht
das Schulsystem. Aus schulsystematischer Sicht bleibt die Frage offen, wie das (Bil-
dungs-)System im (foderalen) System im (Einzelschul-)System im Klassenraum als ge-
sellschaftlichem Mikrosystem immer wieder neu verhandelt wird. Luhmanns "differenz-
bildendes Grundverstindnis"!*! denkt nur bedingt vom substanziell Umfassenden.'*? Es
zieht u.a. die Problematik von Exklusionsbereichen als "schwarze[ ] Locher[ ]"'*? nach
sich, ebenso die umgekehrte Kritik, dass jeder in irgendeiner Weise in irgendein Teilsys-
tem inkludiert ist. Literaturunterricht ist ein staatlicher und curricular festgehaltener (Bil-
dungs-)Prozess (Makro- und Mesoebene), der durch diverse Akteur:innen ausgefiihrt
wird (Mikroebene), bei dem ganz unterschiedliche 'Pldne' einwirken (z.B. Bildungsstan-
dards, Curricula, heimlicher Lehrplan). Eine reine Dualitit greift in einem derartig kom-
plexen Netz schlicht zu kurz, da das Inklusionsverstindnis vielmehr zwischen verschie-
denen Ansichten changiert.

Das wird bereits durch das Begriffspaar Teilnahme/Teilhabe deutlich. Die Teil-
nahme am Literaturunterricht ist zwar nicht exkludierend, aber auch nicht inklusiv. Bil-
dungsbezogene Inklusion — als partizipative Teilhabe — grenzt sich von rein anwesender

129 Vgl. Werning, Rolf/Liitje-Klose, Birgit (2016): Einfiihrung in die Pddagogik bei Lernbe-
eintrachtigungen. 4., grundlegend iiberarbeitete Auflage. Miinchen: utb; Liitje-Klose,
Birgit/Neumann, Phillip/Thoms, Séren/Werning, Rolf (2018): Inklusive Bildung und
Sonderpddagogik — eine Einfithrung. In: Liitje-Klose, Birgit/Riecke-Baulecke, Thomas/
Werning, Rolf (Hrsg.): Basiswissen Lehrerbildung: Inklusion in Schule und Unterricht.
Grundlagen in der Sonderpadagogik. Seelze: Klett/Kallmeyer, S. 9-58, S. 11.

130 Vgl. Luhmann, Niklas (1994): Inklusion und Exklusion. In: Berding, Helmut (Hrsg.):
Nationales BewuBtsein und kollektive Identitdt. Studien zur Entwicklung des kollektiven
Bewultseins in der Neuzeit 2. Frankfurt am Main: Suhrkamp, S. 15—45; Luhmann, Niklas
(1998): Die Gesellschaft der Gesellschaft, Bd. 2. Frankfurt am Main: Suhrkamp.

131 Jantzen, Wolfgang (2010): Integration und Exklusion. In: Kaiser, Astrid/Schmetz, Dit-
mar/Wachtel, Peter/Werner, Birgit (Hrsg.): Bildung und Erziehung (Behinderung, Bil-
dung, Partizipation, Bd. 3). Stuttgart: Kohlhammer, S. 96-104, S. 100.

132 Vgl. Wansing, Gudrun (2005): Teilhabe an der Gesellschaft. Menschen mit Behinderung
zwischen Inklusion und Exklusion. Wiesbaden: Springer, S. 40; Biermann, Julia/Pfahl,
Lisa (2016): Menschenrechtliche Zugidnge und inklusive Bildung. In: Hedderich, Inge-
borg/Biewer, Gottfried/Hollenweger, Judith/Markowetz, Reinhard (Hrsg.): Handbuch In-
klusion und Sonderpddagogik. Bad Heilbrunn: Klinkhardt, S. 194-207, S. 205.

133 Stichweh, Rudolf (2016): Inklusion und Exklusion. Studien zur Gesellschaftstheorie (Glo-
bal Studies & Theory of Society, Bd. 1). 2., erweiterte Auflage. Bielefeld: transcript, S. 60.
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Teilnahme am (Regel- bzw. Fach-)Unterricht qua Begriffsdefinition!3* ab. An dieser
Stelle wird sich fiir den bildungspolitischen Rahmen der Netzwerktheorien ausgespro-
chen und der Bezug zu Ziemen (2008; 2018; 2020)' gesucht, die, unter Riickgriff auf
den von Bourdieu (1983; 1993) gepriigten Kapitalbegriff '*¢ und die soziale Feldtheo-
rie'?”, Inklusion als Prozess in einem komplexen Akteur:innennetzwerk versteht. Die
soziologische Diskussion dieses Ansatzes findet fiir die Modellentwicklung dieser Ar-
beit keine Beriicksichtigung, der grundsétzlichen Haltung wird jedoch gefolgt, gleicher-
malBen bietet sie sich fiir weiterfiihrende Betrachtungen an.'33

Der mit dem bildungspolitischen Inklusionsbegriff verbundene Begriff Inclusive
Education'® ist von einer politischen Perspektivierung gepriigt. Diese Verzahnung
ergibt sich durch den Impetus "Education for all"'“’ der UNESCO und die Debatten um

134 Hinz 2002, S. 359.

135 Vgl. Ziemen, Kerstin (2008): Entwicklungsorientierung und Differenzierung in didakti-
schen Prozessen. In: Dies. (Hrsg.): Reflexive Didaktik. Anndherung an eine Schule fiir
alle. Oberhausen: Athena, S. 161-172, S. 166 {f; Ziemen, Kerstin (2018): Didaktik und
Inklusion. Gottingen: Vandenhoeck & Ruprecht, S. 91 ff; Ziemen, Kerstin (2020): Die
Mehrdimensionale Reflexive Didaktik — Uber Beziehung, Dialog und Emotion in der Pi-
dagogik und Didaktik. In: Zeitschrift fiir Inklusion 2, https://www.inklusion-online.
net/index.php/inklusion-online/article/view/572 [22.04.2024].

136 Vgl. Bourdieu, Pierre (1983/2012): Okonomisches Kapital, kulturelles Kapital, soziales
Kapital. In: Bauer, Ullrich/Bittlingmayer, Uwe H./Scherr, Albert (Hrsg.): Handbuch Bil-
dungs- und Erziehungssoziologie. Wiesbaden: Springer VS, S. 229-242. Bourdieu unter-
scheidet zwischen 6konomischem, sozialem und kulturellem Kapital.

137 Vgl. Bourdieu, Pierre (2011): Uber einige Eigenschaften von Feldern. In: Ders.: Soziolo-
gische Fragen. Hrsg. v. Hella Beister und Bernd Schwibs. 1. Auflage. Frankfurt am Main:
Suhrkamp, S. 107-114. Die Feldtheorie geht mit der Kapitaltheorie einher, die davon
ausgeht, dass die Gesellschaft in verschiedene Bereiche strukturiert/gegliedert ist, die un-
ter jeweils eigenen Strukturlogiken im Feld agieren und verschiedene Kapitalarten zur
Verfiigung haben. Siehe hierzu weiterfithrend Anheier, Helmut K./Gerhards, Jiirgen/
Romo, Frank P. (1995): Forms of Capital and Social Structure in Cultural Fields. Exam-
ining Bourdieu's Social Topography. In: American Journal of Sociology (AJS) 100(4), S.
859-903, S. 860 f.

138 Ein noch viel starkeres Zusammendenken der sozialen Netzwerktheorie und Netzwerka-
nalyse und des bildungspolitischen Inklusionsdiskurses erscheint in weiterfithrenden Dis-
kussionen um Inklusion und Deutsch- bzw. Literaturunterricht sinnig.

139 Vgl. Biewer, Gottfried/Schiitz, Sandra (2016): Inklusion. In: Hedderich, Ingeborg/Biewer,
Gottfried/Hollenweger, Judith/Markowetz, Reinhard (Hrsg.): Handbuch Inklusion und
Sonderpddagogik. Bad Heilbrunn: Klinkhardt, S. 123-131, S. 123; Liitje-Klose et al. 2018,
S. 11-13. Der Begriff kam als Inclusion im ausgehenden 20. Jahrhundert, im Zuge der
Diskussion um Schiiler:innen mit special educational needs, in nordamerikanischen Bil-
dungskontext auf und 16ste rasch die Begriffe Mainstreaming (USA) und Integration (GB)
in den Neunzigern ab. Siehe hierzu weiterfiihrend Campbell, Carol (2002): Developing In-
clusive Schooling: Perspectives, Policies and Practices. London: Institute of Education.

140 (UNESCO a) United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization (1994): The
Salamanca Statement and Framework for Action on Special Needs Education. Paris, https://
unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000098427 [22.04.2024]; (UNESCO b) United Nations
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Bildung von Kindern mit Lern- und Verhaltensstorungen seit den frithen Nullerjahren
mit den Kategorien der OECD'#!. Obgleich Inclusive Education bereits Mitte der 90er-
Jahre ein inhaltlicher Auseinandersetzungspunkt war, wurde die 6ffentliche Diskussion
in Deutschland erst ab 2009, im Zuge der Ratifizierung der UN-BRK und der damit
verbundenen Anerkennung durch Bundesregierung und Bundesrat, fiir das deutsche Bil-
dungssystem intensiviert. Besonders hervorgehoben wurde Artikel 24 Absatz (a), der
Einbezug von Schiiler:innen mit Beeintrichtigungen in das Regelschulsystem.'#? Denn
durch Unterzeichnung der Konvention hat sich Deutschland als Vertragsstaat zur Um-
setzung eines inklusiven Schulsystems rechtlich verpflichtet.!** Damit ist die Diskussion
in das Zentrum der schulischen Auseinandersetzung und der Fachdidaktiken geriickt.

(a) Persons with disabilities are not excluded from the general education system on the basis
of disability, and that children with disabilities are not excluded from free and compulsory
primary education, or from secondary education, on the basis of disability [...].1**
Die UN-BRK hat einen vélkerrechtlichen'* Status und reiht sich in eine Reihe von De-
klarationen im iibergeordneten "Menschenrechtskanon"!#¢ ein. Der Artikel 24 ist dabei

Educational, Scientific and Cultural Organization (2005): Guidelines for Inclusion. Ensuring
Access to Education for All. Paris, http://www.ibe.unesco.org/sites/default/files/Guidelines
_for_Inclusion UNESCO_2006.pdf [27.05.2021]; (UNESCO c) United Nations Educa-
tional, Scientific and Cultural Organization (2009): Policy Guidelines on Inclusion in Educa-
tion. Paris. https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000177849 [22.04.2024]; Biewer,
Gottfried/Bohm, Eva Theresa/Schiitz, Sandra (2015): Inklusive Padagogik als Herausforde-
rung und Chance fiir die Sekundarstufe. In: Dies. (Hrsg.): Inklusive Padagogik in der Sekun-
darstufe. Stuttgart: Kohlhammer, S. 11-24, S. 12. Fiir die Entwicklung und Popularitit des
Inklusionsbegriffs wird insbesondere das Salamanca Statement (1994) hervorgehoben. Da-
bei darf nicht vergessen werden, dass auch diese Erklarung noch nicht ganzheitlich inklusiv
dachte. Straflenkinder und indigene Gruppen wurde bspw. nur in einer Fuinote erwéhnt.

141 (OECD/CERI) Organization for Economic Co-operation and development/Centre for Ed-
ucational Research and Innovation (2005): Students with disabilities, learning difficulties
and disadvantages: statistics and indicators. Paris. Hier wird noch zwischen 'disabilities'
und 'learning difficulties' unterschieden.

142 Vgl. CRPD 2006; Biermann/Pfahl 2016, S. 201; UN-BRK 2018; Liitje-Klose et al. 2018, S.
13.

143 Vgl. Bericht der Bundesregierung iiber ihre Menschenrechtspolitik (2014): 11. Bericht. Be-
richtszeitraum 1. Méarz 2012 bis 28. Februar 2014. Hrsg. v. Auswértigen Amt, S. 36 f, https://
www.auswaertiges-amt.de/blob/216946/8c6fa08a25¢056af85bfacf4854e468d/mrb-11-data.
pdf [22.04.2024].

144 CRPD 2006, Art. 24, Abs. 2a). Herv. d. Verf.

145 Als Meilenstein ist die Weltkonferenz der Menschenrechte (1993) zu nennen. Siehe
hierzu weiterfiihrend (DGVN) Deutsche Gesellschaft fiir die Vereinten Nationen e.V.
(1994): Gleiche Menschenrechte fiir alle. Dokumente zur Menschenrechtsweltkonferenz
der Vereinten Nationen in Wien 1993. Hrsg. v. Ders., https://menschenrechte-durchsetzen.
dgvn.de/fileadmin/user_upload/menschenr_durchsetzen/bilder/Menschenrechtsdokumente/
2.1 Wiener Erklaerung und_ Aktionsprogramm_web.pdf [22.04.2024].

146 Biermann/Pfahl 2016, S. 200. Es sind die Allgemeine Erklarung der Menschenrechte, der
Sozialpakt und die Kinderrechtskonvention zu nennen.
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als Spitze der Debatte um das (Menschen-)Recht auf Bildung zu lesen, das sich aus
internationaler Perspektive auf die vorangegangene Kommentierung der 4A-Dimensio-
nen (Availability [Verfiigbarkeit], Accessibility [Zuginglichkeit], Acceptability [An-
nehmbarkeit] und Adaptability [Adaptierbarkeit])!*’ des International Content on Eco-
nomic, Social and Cultural Rights lesen lisst.'*® Es ist ein Bezug zum Grundgesetz her-
stellbar, wenn betont wird, dass kein Mensch "[...] wegen seiner Behinderung benach-
teiligt werden darf"!#°.13% Aus schulgesetzlicher Perspektive hat das Recht auf Bildung
Einzug gefunden — in Nordrhein-Westfalen wird explizit "inklusive Bildung"'*' er-

147

148

149

150

151

(CESCR) Committee on Economic, Social and Cultural Rights (1999): General Comment
No. 13. The Right to Education (Art. 13). Adopted at the Twenty-first Session of the
Committee on Economic, Social and Cultural Rights on 8 December 1999, Art. 13, Abs.
2, Zift. 6 a)—d). https://www.refworld.org/pdfid/4538838¢c22.pdf [10.05.2021]; (UNO
AWSKR) UNO Ausschuss fiir wirtschaftliche, soziale und kulturelle Rechte (1999):
Allgemeine Bemerkung Nr. 13. Durchfiihrung des internationalen Paktes iiber wirtschaft-
liche, soziale und kulturelle Rechte. Das Recht auf Bildung, Art. 13, Abs. 2, Ziff. 6 a)—
d), https://www.un.org/depts/german/wiso/ec-12-1999-10.pdf [22.04.2024].

Vgl. (ICESCR) International Covenant on Economic, Social and Cultural Rights (1966/76):
Adopted and opened for signature, ratification and accession by General Assembly resolu-
tion 2200A (XXI) of 16 December 1966 entry into force 3 January 1976, in accordance
with article 27, https://www.ohchr.org/Documents/Professionallnterest/cescr.pdf [10.06.
2021]. Die 4A-Dimension gibt zugleich Hinweise auf Operationalisierung.

(GG) Grundgesetz fiir die Bundesrepublik Deutschland (2020). Art. 3, Abs 3. Fassung vom
29.09.2020, https://www.gesetze-im-internet.de/gg/BINR000010949.html [22.04.2024].

Vgl. Burckhart/Jager 2016, S. 88. Die Konvention bezieht sich damit gleichermaf3en auf
das Sozialgesetzbuch IX, das wiederum dem Grundgesetz (GG) unterstellt ist: Es wird
betont, die "Selbstbestimmung und ihre volle, wirksame und gleichberechtigte Teilhabe
am Leben in der Gesellschaft zu fordern, Benachteiligungen zu vermeiden oder ihnen
entgegenzuwirken" (Sozialgesetzbuch IX. § 1. Fassung vom 09.10.2020, https:/www.
sozialgesetzbuch-sgb.de/sgbix/1.html [22.04.2024]). Die UN-BRK hat, aus der juristi-
schen Perspektive den gleichen Stellenwert wie die Sozialgesetzbiicher, deren normen-
hierarchische Beziehung sich aus Art. 59 Abs. 2 GG ergibt. Siehe hierzu weiterfithrend
Roller, Steffen (2019): UN-Behindertenrechtskonvention in der sozialgerichtlichen Pra-
xis — anwaltliche Trumpfkarte oder juristische Nebelkerze? In: Neue Zeitschrift fiir Sozi-
alrecht (NZS) 10, S. 368-377, S. 368 f; Riithers, Bernd/Fischer, Christian/Birk, Axel
(2020): Rechtstheorie mit Juristischer Methodenlehre. 11., liberarbeitete Auflage, Miin-
chen: Beck, S. 173-175.

(SchulG NRW) § 2 Abs. 5: "Die Schule fordert die vorurteilsfreie Begegnung von Men-
schen mit und ohne Behinderung. In der Schule werden sie in der Regel gemeinsam un-
terrichtet und erzogen (inklusive Bildung). Schiilerinnen und Schiiler, die auf sonderpa-
dagogische Unterstiitzung angewiesen sind, werden nach ihrem individuellen Bedarf be-
sonders gefordert, um ihnen ein moglichst hohes Maf3 an schulischer und beruflicher Ein-
gliederung, gesellschaftlicher Teilhabe und selbststindiger Lebensgestaltung zu ermog-
lichen." Abweichende Formulierungen sind durch die foderalistische Vielfalt der Schul-
gesetze der Bundeslédnder moglich. Vgl. Lange, Valerie/Hendricks, Renate (2016): Inklu-
sive Bildung in Nordrhein-Westfalen. Teil 7 des Landervergleichs. Gefordert durch die
Friedrich-Ebert-Stiftung. Berlin: Bonner Universitéts-Buchdruckerei, S. 11-12, https://
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wihnt.!*? Die Sichtweise auf den bildungspolitischen Inklusionsdiskurs ist daher als po-
litisch-juristischer Menschenrechtsdiskurs zu lesen und nicht als Mitleidsdebatte. Es
geht nicht darum, dass 'die' Inklusionskinder jetzt 'auch' im Literaturunterricht 'mitma-
chen' diirfen, sondern dass alle Kinder, ungeachtet ihrer Beeintrachtigungen, ein Recht
auf Bildung — und damit Literaturunterricht — haben. Dabei wurde eben dieses Recht
gerade bei beeintrachtigten Kindern oft nicht aus menschenrechtlicher Perspektive ge-
lesen, sondern als "Serviceleistung, die die Gesellschaft gewéhrt oder auch nicht ge-
wihrt"1%3, abgetan.!>* Diese pejorative Perspektive wird vollstindig abgelehnt. Der vor-
liegenden Arbeit liegt damit ein bildungsbezogener und weiter Inklusionsbegriff zu
Grunde. Dieser schliefit, in Bezug auf die kulturelle Bildung, alle Kinder
im Sinne einer reflexiven Koedukation, die der unterschiedlichen kulturellen und sprach-
lichen Herkunft im Sinne einer interkulturellen oder antirassistischen Erziehung, weiter
die Heterogenitit bildungsferner und bildungsnaher Milieus mit unterschiedlichen sozia-
len Umfeldern, auch die Heterogenitét weltanschaulicher Orientierungen im Sinne eines
interreligiosen oder multiethischen Unterrichts, schlieBlich die Heterogenitit verschie-
denster Lebensentwiirfe, sexueller Orientierungen [mit ein].'>

Von Differenzlinienkonstruktionen wird damit abgesehen, sodass alle Lerner:innen in
ihrer Unterschiedlichkeit im Bildungsprozess "jenseits von Disparititen"'>® wertge-
schitzt werden.'S” Damit ist Inklusion aus bildungspolitischer Brille zugleich die "Uber-
windung der sozialen Ungleichheit"!3® und nach Reich (2008) mit den Grundgedanken
der partizipativen und demokratischen Gesellschaft verbunden — als "Achtung vor dem
Anderen"'®. Ein Zwei-Gruppen-Denken wird zugunsten einer "Potenzialorientierung
im Kontext von Deutschdidaktik und Inklusion"'®® abgelehnt. Die damit verbundene
primér sonderpddagogische Debatte um Abgrenzung zum Integrationsbegriff reicht da-
bei von der grundstindigen Ubersetzungsproblematik der CRPD/UN-BRK und Gegen-

library.fes.de/pdf-files/studienfoerderung/12388.pdf [22.04.2024]; Liitje-Klose et al. 2018,
S.32f.

152  Vgl. Lange/Hendricks 2016, S. 11-12.

153 Biewer 2017, S. 157.

154 Vgl. ebd.

155 Hinz 2002, S. 357.

156 Dannecker 2020.

157 Vgl. Dannecker/Illner 2013, S. 72-73.

158 Ziemen, Kerstin (2012): Inklusion. In: Inklusion Lexikon, S. 1-5, S. 2, http://www.inklusion-
lexikon.de/Inklusion Ziemen.pdf [22.04.2024].

159 Reich, Kersten (2008): Demokratie und Didaktik — oder warum Schulentwicklung und
Inklusion nicht beliebig sein konnen. In: Ders. (Hrsg.): Reflexive Didaktik. Anndherung
an eine Schule fiir alle. Oberhausen: Athena, S. 36-54, S. 37.

160 Lei3 2019.
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iiberstellung!®! bis hin zur vollstindigen und drastischen Ablehnung des Begriffs'¢? und
wird an dieser Stelle nicht weiter ausgefiihrt. Die hier eingenommene Sichtweise auf
Inklusion ist zugleich eine "Entwicklungsdimension"!®*, um auf unterschiedliche Be-
diirfnisse und Verschiedenheit von Lerner:innen eingehen zu konnen.!% Relativierend
muss angemerkt werden, dass Inklusion als "Wertbegriff"'%> auch eine politisch und
ethisch aufgeladene "normative Leitidee"' ist. Auch die UN-BRK darf nicht auf Inklu-
sion oder Art. 24 verkiirzt werden.!®” Inklusion ist letztlich als ein Prozess zu verste-
hen.'®® Die in dieser Arbeit eingenommene Sichtweise fiir einen inklusiven Literaturun-
terricht I ist nur eine Perspektive in der gesamten Debatte.

2.1.2 Grundverstindnis von inklusivem Literaturunterricht

Inklusion denkt radikal von der Verdnderlichkeit von Systemen aus. Nicht das einzelne
Kind muss dem Schulsystem angepasst werden, sondern das gegenwértige System "ist
aufgefordert, sich der Individualitit der Schiiler(innen) zu 6ffnen"'®. Um jedoch iiber
inklusiven Literaturunterricht zu sprechen, "miissen zentrale Anspriiche der Inklusions-
pidagogik ignoriert werden."'”® Denn Inklusion ist die konsequente Abkehr der Aus-
sonderung und dies schlieBt die sprachliche Markierung mit ein.!”* Dieses Spannungs-

161 Herausforderungen bei der Ubersetzung hatten sich bereits 1996 bei der (deutschen)
Ubersetzung der Salamanca-Erklirung ergeben. Siehe dazu auch Hinz 2002; Biewer
2017, S. 128 ff.

162 "Einen Unterschied zu dem, was heute mit dem Inklusionsbegriff verbunden und mit der
UN-BRK gefordert wird, sehe ich nicht." Feuser, Georg (2017b): Inklusion — Das Mog-
liche, das im Wirklichen noch nicht sichtbar ist. In: Ders. (Hrsg.): Inklusion — ein leeres
Versprechen? Zum Verkommen eines Gesellschaftsprojekts. Gie3en: Psychosozial-Ver-
lag, S. 183-286, S. 239.

163 Vgl. Biewer 2017, S. 204. Dieser Ansicht folgen international Slee (AUS), Ainscow (UK)
und Booth (UK).

164 Vgl. UNESCO b 2005, S. 13.

165 Dederich, Markus (2016b): Ethische Grundlagen. In: Hedderich, Ingeborg/Biewer, Gott-
fried/Hollenweger, Judith/Markowetz, Reinhard (Hrsg.): Handbuch Inklusion und Son-
derpadagogik. Bad Heilbrunn: Klinkhardt, S. 81-87, S. 86.

166 Ebd.

167 Die UN-BRK umreifit weitere (rechtliche) Diskussionslinien, die mit Inklusion einherge-
hen konnen (z.B. Wahlrecht, Recht auf Elternschaft, Sterilisation bzw. korperliche Un-
versehrtheit). Siehe dazu auch Jantzen 2017, S. 56.

168 Vgl. UNESCO b 2005, S. 13; Biewer 2017, S. 135.

169 Werning, Rolf/Avci-Werning, Meltem (2015): Herausforderung Inklusion in Schule und
Unterricht. Grundlagen, Erfahrungen, Handlungsperspektiven. Seelze: Klett Kallmeyer,
S. 32.

170 Ritter 2018, S. 19.

171 Vgl. Heimlich, Ulrich (2020): Schulen mit dem Profil Inklusion. In: Heimlich, Ulrich/
Kiel, Ewald (Hrsg.): Studienbuch Inklusion. Bad Heilbrunn: Klinkhardt, S. 210.
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feld, 1asst sich mitnichten vollstindig aufldsen. Es ist jedoch ein erster Schritt, es aktiv
wahrzunehmen.

Vergleichsweise frith — mit Blick auf andere Fachdidaktiken — wurde eine theore-
tische Konzeptionierung fiir einen inklusiven Literaturunterricht von Dannecker (2014)
vorgelegt. Sie spricht sich gegen eine Defizitorientierung, fiir begriindete Auswahl und
einen reflektierten Kompetenzerwerb aus.!” "Ausgangspunkt ist nicht eine Orientierung
an Defiziten, der Lernenden, sondern der Kompetenzerwerb der Schiiler:innen."'”?
Auch wenn der Bildungsbegriff in dieser Arbeit betont wird, kommt man nicht umhin
den Begriff Forderbedarf'™ anzureilen. Zwar soll der Stigmatisierung, durch defizit-
orientierte Sichtweise auf Férderung vorgebeugt werden (Dekategorisierung), auf insti-
tutionelle Sonderzuweisung und parallellaufende Bildungsorganisationen verzichtet
werden (Deinstitutionalisierung)'’?, aber die Ignoranz des Forderbedarfs wire schlicht
praxisfern. Vor allem, weil dieser in den vergangenen Jahren bundesweit angestiegen
ist.'’® Auch wenn die Zahlen kritisch unter dem Gesichtspunkt intransparenter ICD-

172 Dannecker, Wiebke (2014): Literaturunterricht inklusiv gestalten — individuelle Zugénge
zu einem literarischen Text ermdglichen. Ergebnisse eines empirischen Unterrichtspro-
jekts. In: Hennies, Johannes/Michael, Ritter (Hrsg.): Deutschunterricht in der Inklusion.
Auf dem Weg zu einer inklusiven Deutschdidaktik. Stuttgart: Fillibach bei Klett, S. 209—
220, S. 212.

173 Dannecker 2020, S. 10.

174 Die sonderpddagogische Forderung umfasst in NRW gegenwirtig sieben diagnostizier-
bare Forderschwerpunkte (NRW): Lernen (1), Sprache (2), Emotionale und soziale Ent-
wicklung (ESE) (3), Horen und Kommunikation (4), Sehen (5), Geistige Entwicklung
(6), Korperliche und motorische Entwicklung (7). Vgl. (MSB NRW a) Ministerium fiir
Schule und Bildung des Landes Nordrhein-Westfalen (2021): Sonderpddagogische For-
derung, https://www.schulministerium.nrw/themen/schulsystem/foerderung/sonder
paedagogische-foerderung [22.04.2024]. Diese Dimension schlieit nahtlos an die son-
derpddagogische Debatte der kategorialen Einteilung, als Konsequenz der der Schulstruk-
turentwicklung der Nachkriegszeit, nach vornehmlich korperlichen Dispositionen an. Sie
umreifit ethische und philosophische Fragen nach (internationalen) Normalisierungsten-
denzen, Kategorisierung von Individuen gesellschaftlicher Konstruktion und Auf- und
Abwertung durch Zuschreibung. Siehe hierzu weiterfiihrend Sasse, Ada/Moser, Vera
(2016): Behinderung als alltagspraktische, historische und erziechungswissenschaftliche
Kategorie. In: Hedderich, Ingeborg/Biewer, Gottfried/Hollenweger, Judith/Markowetz,
Reinhard (Hrsg.): Handbuch Inklusion und Sonderpadagogik. Bad Heilbrunn: Klink-
hardt, S. 138-145, S. 145; Biewer 2017, S. 61 ff, 48 {f; Liitje-Klose et al. 2018, S. 19.

175 Vgl. Liitje-Klose et al. 2018, S. 18; Heimlich, Ulrich (2014): Schulische Organisations-
formen sonderpddagogischer Forderung auf dem Weg zur Inklusion. In: Heimlich, Ul-
rich/Kahlert, Joachim (Hrsg.): Inklusion in Schule und Unterricht. Wege zur Bildung fiir
alle. 2. Auflage. Stuttgart: Kohlhammer, S. 80116, S. 81; Biewer/Bohm/Schiitz 2015, S.
11.

176 Vgl. Update Inklusion — Datenreport zu den aktuellen Entwicklungen (2014). Hrsg. v. d.
Bertelsmann Stiftung. Unter Mitarbeit von Klaus Klemm. Giitersloh, https://www.
bertelsmann-stiftung.de/fileadmin/files/BSt/Publikationen/GrauePublikationen/Studie
IB_Update Inklusion 2014.pdf [22.04.2024].
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Chiffren, gerade bei nicht sofort sichtbaren Forderbedarfen wie '"Lernen'’” und der
Kopplung staatlicher Ressourcen an eben diese Kategorien'’®, diskutiert werden muss,
16st der sprachliche Verzicht nicht die grundsitzliche Hiirde, dass ein grundstéindiges
Angebot sich nur iiber einen entsprechenden Bedarf konstituiert.!” Forderkategorien
sind auch wichtige Diagnostikdimensionen zur Unterstiitzung von Lerner:innen in he-
terogenen Lehr-Lernarrangements.'®® Ausgehend vom Bildungsbegriff wird fiir Diver-
sitét als Regelfall im Literaturunterricht plddiert und der Selbstverstindlichkeit von son-
derpddagogischem Forderbedarf — jenseits von kognitiver Absprache. Es gilt zu vermei-
den, "dass einzelne Schiiler:innen auf Grund einer bestimmten persénlichen oder kor-
perlichen Disposition als Ziel der Inklusion identifiziert werden."!®! Unterschiedlichkeit
und auch unterschiedliche Ziele und Bediirfnisse sind damit selbstversténdlich.

Es wird weiter dafiir pladiert die Angst vor Diagnostik und dem Sprechen iiber
Forderschwerpunkte im Literaturunterricht zu iberwinden, wenn das Ziel das gemein-
same Lernen in Individualitét und Unterschiedlichkeit ist. In der Diskussion um Forder-
schwerpunkte zeigt sich noch immer die (gesellschaftliche) Angst vor Misserfolg, dem
'Anderssein' und die Befiirchtung des Anschlussversagens. Die "Entdramatisierung der
Kategorie 'sonderpidagogischer Foérderbedarf"!®? ist ein gesellschaftlicher Lanzenbruch
auf dem Weg zu einem inklusiven Literaturunterricht und dem Einldsen von Bildungs-
gerechtigkeit "jenseits von Disparititen"!33. Unterschiedliche Lerner:innen im Litera-
turunterricht mit unterschiedlichen Zielen sind aus dieser Perspektive selbstverstidnd-
lich. Diese von Dannecker (2020) geprégte Sicht lehnt sich eng an die Dis/ability Studies
an, die Behinderung nicht als Merkmal, sondern als selbstverstidndlichen Bestandteil
von Vielfalt versteht. Damit ist Behinderung ein Konstruktionsbegriff!®4, der nicht los-

177 Vgl. (KMK c) Stindige Konferenz der Kultusminister der Lénder in der Bundesrepublik
Deutschland (2019/2020): Sonderpadagogische Forderung in allgemeinen Schulen (ohne
Forderschulen), https://www .kmk.org/fileadmin/Dateien/pdf/Statistik/Dokumentationen
/Aus_SoPae Int 2019.pdf [22.04.2024].

178 Sog. Etikettierungs-Ressourcen-Dilemma. Vgl. Fiissel, Hans-Peter/Kretschmann, Rudolf
(1993): Gemeinsamer Unterricht fiir behinderte und nicht-behinderte Kinder. Paddagogi-
sche und juristische Voraussetzungen. Witterschlick/Bonn: Wehle; Norwich, Brahm
(2008): Dilemmas of Difference, Inclusion and Disability. International perspectives and
future directions. London: Routledge, S. 31 ff.

179 Vgl. Biewer 2017, S. 51.

180 Vgl. Luder, Reto/Kunz, André/Diezi-Duplain, Peter (2016): Diagnostik. In: Hedderich,
Ingeborg/Biewer, Gottfried/Hollenweger, Judith/Markowetz, Reinhard (Hrsg.): Hand-
buch Inklusion und Sonderpiddagogik. Bad Heilbrunn: Klinkhardt, S. 331-337, S. 333 f;
Sasse/Moser 2016, S. 145; Biewer 2017, S. 51; Liitje-Klose et al. 2018, S. 19.

181 Dannecker 2020, S. 23-24.

182 Siedenbriedel, Catrin (2014): Inklusion im deutschsprachigen Bildungssystem — eine Be-
standsaufnahme. In: Schulpadagogik heute 5(10), S. 1-17, S. 5.

183 Dannecker 2020.

184 Die Diskussion um den Behinderungsbegriff in der deutschsprachigen Forschung ist eine
primér sonderpadagogische Debatte. Hierzu u.a. aus sonderpidagogischer Perspektive:
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geldst von "variablen gesellschaftlichen, historischen und kulturellen Rahmenbedingun-
gen"!%5 zu verstehen ist. So wird eine Uberwindung der Zwei-Gruppen-Theorien'®° fiir
das in dieser Arbeit entwickelte Lehr-Lernarrangement angestrebt. Aussagen wie, dass
"Inklusion nicht zwingend bedeutet, dass man plétzlich ein Mehr an leistungsschwéche-
ren Schiilern hat [...]"'%7, werden damit abgewiesen, da hier erneut die praktische Inklu-
sionsumsetzung an begrifflichen Engfiihrungen!®® bricht. Denn hier wird am Ende wie-
der von zwei Gruppen gesprochen: den (Leistungs-)Starken und den (Leistungs-)Schwa-
chen — was zumeist Kinder mit Forderbedarf oder mit besonderen Anspriichen meint.
Es ist damit die Aufgabe eines inklusiven Literaturunterrichts Lehr-Lernarrangements
fiir unterschiedliche Lerner:innen-Bedarfe zu konzipieren, um so den "Anspruch einer
ganzheitlichen Férderung aller [zu] realisieren"'®?.!%° Alle Schiiler:innen werden damit

Feuser, Georg (2018a): Entwicklungslogische Didaktik. In: Miiller, Frank J. (Hrsg.):
Blick nach vorn — Wegbereiterlnnen der Inklusion, Bd. 2. Gielen: Psychosozial-Verlag,
S. 147-195, S. 154: "Was wir an Menschen als 'Behinderung' etikettieren, ist ein entwick-
lungslogisches Produkt der Integration interner und externer System-Storungen in das
System mit den Mitteln des Systems, die sich nach MaB3igabe der Ausgangs- und Randbe-
dingungen der Systemevolution in der Biografie akkumulativ vermitteln und der Ent-
wicklungslinie eine bestimmte Drift geben." Siche dazu auch Feuser (2017a), S. 9. Er
untermauert dies mit einem Beispiel aus dem Film Ursula — oder das unwerte Leben
(1966). Ursula, ein schwer mehrfach beeintrichtigtes Madchen, bringt Rasseldosen
rhythmisch zum Klingen, schaukelt stereotyp mit den Handen vor dem Gesicht. Statt auf
vermeintliche Lernunféhigkeit verweist er auf gegenregulatorische Handlungen des eige-
nen Systems. Fiir das individuelle System sind sie ebenso (entwicklungs-)logisch wie
(gesellschaftlich erwiinschte) Verhaltensweisen. Erst die Bewertung macht die fiir das
System logischen Verhaltensweisen zu 'behinderten’ Verhaltensweisen. Siehe hierzu wei-
terfilhrend: Feuser, Georg (2018b): Wider die Integration der Inklusion in die Segrega-
tion. Zur Grundlegung einer Allgemeinen Padagogik und entwicklungslogischen Didak-
tik (Behindertenpadagogik und Integration, Bd. 12). Berlin u.a.: Peter Lang; aus literatur-
didaktischer Perspektive Leif3 2019.

185 Dederich, Markus (2007): Korper, Kultur, Behinderung. Eine Einfiihrung in die Disabi-
lity Studies (Disability Studies: Korper, Macht, Differenz, Bd. 2). Bielefeld: transcript, S.
11.

186 Vgl. Hinz, Andreas (2007): Inklusion — Vision und Realitét! Herausforderungen in
Deutschland und Kanada. In: Katzenbach, Dieter (Hrsg.): Vielfalt braucht Struktur. He-
terogenitét als Herausforderung fiir die Unterrichts- und Schulentwicklung. Frankfurt am
Main: Goethe-Universitét, S. 81-98; Naugk et al. 2016, S. 21 f; Leifl 2019.

187 Brand, Tilman von (2019): Literarisches Lernen. In: Olsen, Ralph/Hochstadt, Christiane
(Hrsg.): Handbuch Deutschunterricht und Inklusion. Weinheim/Basel: Beltz, S. 225-241,
S. 225.

188 Vgl. Tenorth 2013, S. 34; Dannecker 2020, S. 3.

189 Dannecker 2020, S. 15.

190 Vgl. Dannecker, Wiebke/Maus, Eva (2016): Jenseits von Disparititen — SaSa StaniSics
'Wie der Soldat das Grammofon repariert' als Unterrichtsgegenstand fiir den inklusiven
Unterricht. In. Literatur im Unterricht 1, S. 45-59; Dannecker 2020, S. 15; Dannecker,
Wiebke/Schindler, Kirsten (2022): Diversititsorientierte Deutschdidaktik. Theoretisch-
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als "Menschen in ihrer Vielfalt und Differenz, mit ihren Voraussetzungen und Mdoglich-
keiten, Dispositionen und Habitualisierungen wahrgenommen, wert geschitzt [sic!] und
anerkannt [...]""!. Die inklusive Literaturdidaktik ist gefordert, "die Entwicklung von
Konzepten einer fachbezogenen Ausbalancierung von normierenden Tendenzen der
Qualitdtssicherung im Unterricht und einer forderdiagnostisch ausgerichteten Perspek-
tive auf das einzelne Kind"!°? im Blick zu behalten.!”

Kritisch reflektiert werden muss jedoch, dass inklusiver Literaturunterricht "nicht
per se eine Losung fiir die [...] Probleme der Bildungsungerechtigkeit"!** darstellt. Auch
wenn der Staat in der (rechtlichen) Ausgestaltung des Bildungs- bzw. Schulsystems die
Verantwortung tragt, ist nicht zu vergessen, dass letztlich die Akteur:innen maBgeblich
zur Ausgestaltung beitragen. Inklusion heif3t nicht nur Teilhabe zu ermoglichen, sondern
auch das Gefiihl des Willkommenseins zu beriicksichtigen.!®> Die Einstellung und die
individuelle Haltung des:der Einzellehrer:s:in ist entscheidend.!”® Danneckers Studie
(2014) gibt Hinweise darauf, dass die "Art und Weise wie sich die jeweilige Lehrkraft
zwischen den Polen Defizitorientierung und Potenzialorientierung positioniert"!’,
grofe Bedeutsambkeit fiir die inklusive Leitkultur des Unterrichts hat. Es gibt damit Hin-
weise auf einen Zusammenhang zwischen Defizitorientierung und einer starkeren Un-
terrichtslenkung.!® Die Haltung — hier von Deutsch- bzw. Literaturlehrer:innen — ist
damit fiir den Unterrichtsverlauf bedeutsam und geht mit dem grundlegenden Einfluss
von Lehrer:innen aus dem Blickwinkel der vieldiskutierten Meta-Studie von Hattie ein-
her. Ohne die Kritik an der Studie géinzlich zu ignorieren'*’, kann dennoch festgehalten

konzeptionelle Fundierung und Perspektiven fiir empirische Forschung. In: Dies. (Hrsg.):
Diversitétsorientierte Deutschdidaktik. Theoretisch-konzeptionelle Fundierung und Per-
spektiven fiir empirisches Arbeiten (SLLD-B, Bd. 4), S. 617, S. 10, DOI: https://doi.org/
10.46586/SLLD.223.

191 Ziemen 2012, S. 2.

192 Chilla, Solveig/Hennies, Johannes 2009, zit. n. Hennies, Johannes/Ritter, Michael (2013):
Grundfragen einer inklusiven Deutschdidaktik — ein Problemaufriss. In: Zeitschrift fiir
Inklusion 3, https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/
28/28 [22.04.2024].

193  Siehe hierzu auch Dannecker/Schindler 2022.

194 Dederich 2016a, S. 94. Herv. d. Verf.

195 Vgl. Burckhart/Jager 2016, S. 91.

196 Vgl. Ainscow, Mel (2007): From special education to effective school for all. A review
of progress so far. In: Florian, Lani (Hrsg.): The SAGE Handbook for Special Education.
London/Thousand Oaks/New Delhi: Sage, S. 146-159, S. 149 f; Biewer/Bohm/Schiitz
2015, S. 17-19, 122 f. Die (untersuchten) Griinde fiir etwaige Zuriickhaltungen sind in
diesem Kontext als weiterfiihrende Entwicklungsprozesse und Auseinandersetzungen zu
betrachten, die den Rahmen dieser Arbeit tibersteigen wiirden.

197 Leif3 2019, S. 198.

198 Vgl. Dannecker 2014; Leif3 2019, S. 198.

199 Siehe hierzu weiterfithrend Wecker, Christof/Vogel, Freydis/Hetmanek, Andreas (2017):
Visiondr und imposant — aber auch belastbar? Eine Kritik der Methodik von Hatties "Vi-
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werden, dass die Lehrer-Schiiler-Beziehung (d = 0,72) und das Nicht-Etikettieren von
Lerner:innen (d = 0,61) bedeutsame Einflussfaktoren sind.?’’ Ein guter?’! inklusiver Li-
teraturunterricht "unterbreitet fachbezogene Bildungsangebote fiir alle Schiilerinnen
und Schiiler und ermdglicht individuelle Lernfortschritte und subjektiv sinnvolle Teil-
habe an gemeinschaftlich erlebten Unterrichtsangeboten?%2. Gleichzeitig hat er struk-
turell so wenig "separierende funktionale Ausdifferenzierung wie notwendig und so viel
Individualisierung wie moglich"?%. Kein diagnostizierter Férderschwerpunkt und keine
heterogenititssensible Vorannahme (Geschlecht, Migration, Bildungshintergrund, For-
derbedarf 0.4.) sagt etwas iiber die mdglichen Potenziale eines Kindes aus. Damit bildet
die Potenzialorientierung eine Grundhaltung fiir die vorliegende Arbeit,

die sich an den Stirken und Entwicklungsmdoglichkeiten der Lernenden orientiert, um

diese moglichst optimal individuell zu befordern und zugleich die Vielfalt der Potenziale

und bereits vorhandene Fahigkeiten als Ressource fiir wechselseitiges Lernen zu nut-
204
zen.

Potenzialorientierung ist ein "positiver Gegenentwurf"?% zur defizitorientierten und ver-
gleichenden Sichtweise auf Schiiler:innen mit Férderbedarf im inklusiven Literaturun-
terricht. Wertschitzung, Anerkennung von Unterschiedlichkeit und Vielfalt als Res-
source werden damit zu Schliisselbegriffen der vorliegenden Arbeit. Becker-Mrotzek
und Linnemann (2016) definieren eine inklusive Deutschdidaktik gegenwértig — aus
Sicht der Sprachdidaktik — als Dimension,

die sich auf alle LernerInnen unabhingig von ihren sprachlichen, kognitiven, korperli-
chen, sozialen, migrationsbezogenen und emotional-affektiven Voraussetzungen bezieht

sible Learning". In: Zeitschrift fiir Erziehungswissenschaften (ZfE) 20, S. 2140, DOI:
https://doi.org/10.1007/s11618-016-0696-0.

200 Vgl. Hattie, John (2020): Lernen sichtbar machen. Uberarbeitete deutschsprachige Aus-
gabe von 'Visible Learning' von Wolfgang Beywl und Klaus Zierer. Erweiterte Auflage
mit Index und Glossar. 5., unveridnderte Auflage. Baltmannsweiler: Schneider Hohengeh-
ren, S. 137-138, 141-143, 149-150, 206. Als effektiv gilt ein Wert ab bzw. liber dem
Umschlagpunkt d = 0,4.

201 'Guter' Unterricht bezieht sich hier auf die von Helmke aufgestellten Qualititsdimensio-
nen. Vgl. Helmke, Andreas (2015): Unterrichtsqualitdt und Lehrerprofessionalitét. Diag-
nose, Evaluation und Verbesserung des Unterrichts. 6. Auflage. Seelze: Klett-Kallmeyer,
S. 168-306.

202 Musenberg/Riegert 2015, S. 24.

203 Heinrich/Urban/Werning 2013, S. 77.

204 Middendorf, William (2015): (Keine) Angst vor Inklusion. Herausforderungen und Chan-
cen gemeinsamen Lernens in der Schule — eine Einfiithrung. In: Fischer, Christian (Hrsg.):
(Keine) Angst vor Inklusion. Herausforderungen und Chancen gemeinsamen Lernens in
der Schule. Miinster: Waxmann, S. 9-18, S. 9 f.

205 LeiB 2019, S. 196.
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und die auf empirischer Grundlage die Ziele, Bedingungen, Prozesse und Resultate
sprachlicher Bildung beschreibt.?0¢

Mit den Erkenntnissen zur Wertschétzung, Bildung und Potenzialorientierung steht nun
eine Definition, die diese Sichtweise weiterdenkt, fiir die Literaturdidaktik spezialisiert
und die Verbindung zu Dannecker (2020) und Leif3 (2019) erlaubt:

Die inklusive Literaturdidaktik der Sekundarstufe I nimmt sich der selbstverstand-
lichen Unterschiedlichkeit von Schiiler:innen an, begegnet dieser wertschitzend und po-
tenzialorientiert, sodass der Bildungsungerechtigkeit durch Haltung und didaktische
Umsetzung doppelseitig entgegengewirkt wird.

2.1.3 Zielperspektiven eines inklusiven Literaturunterrichts als
Fachunterricht (Sek. I)

Die UN-BRK "verbietet zwar nicht ausdriicklich Férderschulen [, sie] sind allerdings
[auch] kein Bestandteil eines inklusiven Schulsystems."?’” Das Regelschulsystem ist da-
mit aus inklusiver Sicht ein Schulsystem fiir a/le Kinder.2® Die Inklusionsanteile steigen
zwar seit dem Inkrafttreten der UN-BRK an, aber der Anteil der Schiiler:innen auf For-
derschulen sinkt nur merklich, was unter dem Gesichtspunkt der schlechten Abschluss-
raten dieser Schulform im Sinne der Bildungsgerechtigkeit besorgniserregend ist.2%° Das
deutsche Schulsystem erlaubt es dabei kaum von dem einen Regelschulsystem zu spre-
chen, sondern seine charakteristische "Vielgliedrigkeit"?'® erdffnet eine foderale Viel-

206 Becker-Mrotzek, Michael/Linnemann, Markus (2016): Inklusive Fachdidaktik Deutsch.
In: Ziemen, Kerstin (Hrsg.): Lexikon Inklusion. Gottingen: Vandenhoeck & Ruprecht, S.
111-112, S. 111.

207 Vgl. Heimlich 2014, S. 81.

208 Die gegenwirtige Situation in NRW regelt es so, dass nicht alle Schulen inklusive Schu-
len sein miissen, jedoch Schwerpunktschulen (fiir sonderpadagogischen Forderbedarf)
werden konnen. Schiiler:innen mit sonderpadagogischem Forderbedarf kann unter Um-
stinden die Aufnahme an einer Schule verweigert werden, wenn die Voraussetzungen
nicht gegeben sind. Vgl. SchulG NRW § 20 Abs. 4: "Dies setzt voraus, dass die perso-
nellen und séchlichen Voraussetzungen am gewahlten Forderort nicht erfiillt sind und
auch nicht mit vertretbarem Aufwand erfiillt werden konnen." Siehe dazu auch Lange/
Hendricks 2016, S. 11-12.

209 Vgl. Klemm, Klaus (2015): Inklusion in Deutschland. Daten und Fakten. Hrsg. v. d. Ber-
telsmann Stiftung. Giitersloh, S. 6, https://www.bertelsmann-stiftung.de/fileadmin/files/
BSt/Publikationen/GrauePublikationen/Studie IB_Klemm-Studie Inklusion 2015.pdf
[22.04.2024]; Update Inklusion 2014, S. 4. Drei Viertel der Schiiler:innen verlassen die
Forderschule ohne Hauptschulabschluss. Forderquote und Inklusionsanteil sind dabei
nicht zu verwechseln.

210 Ackeren, Isabell van/Klemm, Klaus/Kiihn, Svenja M. (2015): Entstehung, Struktur und
Steuerung des deutschen Schulsystems. Eine Einfiihrung. 3., iiberarbeitete und aktuali-
sierte Auflage. Wiesbaden: Springer, S. 49.
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falt verschiedener Schultypen und Schulformen?!! mit linderspezifischer Modular- bzw.

Curricularstruktur?'? und dem eklatanten Zusammenhang von sozialer Herkunft und
Bildungschancen?!?. Dabei ist insgesamt zu beklagen, dass je "hoher die Bildungsstufe
[ist], desto geringer sind die Chancen auf Inklusion"?'*. Im deutschen Bildungssystem
steht damit das weite Inklusionsverstindnis einer engen Inklusionsauffassung diametral
entgegen.”'> Und genau das wird mit dem Ubergang von der Primarstufe in die Sekun-
darstufe I deutlich: Der Inklusionsanteil fdllt mit dem Eintritt in die weiterfithrende
Schule?!® und findet "hauptsichlich an Hauptschulen und Gesamtschulen statt"?!”. Und
das, obwohl Inklusion als Querschnittsthema fiir alle Schulen, Schulformen und Schul-
stufen gleichermaflen relevant ist. Damit geht auch die grundsétzliche Aufforderung ei-
ner inklusiven Literaturdidaktik einher,

géangige Normalvorstellungen eines (gymnasial-)philologisch formierenden Literaturun-

terrichts aufzubrechen, um aus der Perspektive eines defizit-ausgleichenden (negativ dif-

ferenzierenden) zu der eines potenzial-entwickelnden (positiv differenzierenden) Litera-
turunterrichts zu gelangen.?'$

Auch wenn kaum von der Sek. I gesprochen werden kann und bildungs-ungerechte Fak-
toren in Schullaufbahnentscheidungsprozessen?!® nicht auBer Acht gelassen werden diir-
fen, ist die Sek. I gerade deshalb besonders, da sie eine wichtige Gelenkstelle auf dem
Weg zu verschiedenen Schulabschliissen darstellt und sich ab der 5. Klasse deutlich von

211 Dies bezieht sich auf die Teilung des Schulsystems in verschiedene Kleinstsysteme, die
je nach Bundesland nebeneinanderstehen konnen (Foderalistische Vielfalt). Auch wenn
in den zwanziger Jahren des letzten Jahrhunderts bereits eine aus dem Sténdeprinzip her-
riihrende Bildungsorganisation kritisch gesehen wurde, ergab sich durch fehlende Mehr-
heit keine Novellierung (sog. Weimarer Schulkompromiss 1919/20). Obwohl e