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EINLEITUNG

GRUNDLAGEN UND METHODEN DER ROMANDIDAKTIK:
KONTEXT, KONZEPTION UND ZIELE DES BANDES

WOLFGANG HALLET & ANSGAR NUNNING

1. Kontext und Desiderate: Hochkonjunktur des Erzdhlens, Romanlektiire
und Romandidaktik

Die Arbeit mit Geschichten spielt im Fremdsprachenunterricht seit jeher eine zentrale
Rolle. Das Spektrum reicht von der Beschéftigung mit kurzen Alltagsgeschichten, Bil-
derzédhlungen und Marchen im Anfangsunterricht (vgl. Kubanek-German 1992) iiber
die miindliche und schriftliche Produktion eigener Erzéhlungen in allen Altersstufen
bis zur Rezeption und Analyse literarischer Erzdhltexte wie Kurzgeschichten und Ju-
gendromanen in der Mittelstufe und ldngeren ,Ganzschriften wie Romanen in der Se-
kundarstufe II. Von daher ist eine Kenntnis der Grundlagen der Arbeit mit narrativen
Texten fiir Lehrerinnen und Lehrer in Ausbildung und Beruf — auch fiir solche an der
Hochschule — von zentraler Bedeutung.

Das durchweg grof3e Interesse an narrativen Texten und die Popularitdt von Roma-
nen bei Lehrenden wie Lernenden haben aber nicht blof3 curriculare oder pragmatische
Griinde, sondern sind auch auf die Allgegenwart des Erzdhlens in der heutigen Me-
dienkulturgesellschaft zuriickzufiihren. Erzéhlen hat nicht nur am Mobiltelefon, son-
dern in allen Bereichen der Kultur Hochkonjunktur: Gleichgiiltig wohin man blickt, ist
man von verschiedenen Formen des Erzdhlens umgeben, ob in den unzihligen Erzéh-
lungen im Alltag, den Talkshows, sitcoms, soap operas und Dokudramen im Fernse-
hen, den digitalen narrativen Formen wie Hypertexten oder im Film und in der Litera-
tur. Erzéhlen ist somit eine Form alltdglichen Sprechens, eine wichtige kommunikative
Kulturtechnik, ein Mittel der Identitdtskonstruktion und eine &sthetische Form zu-
gleich.

Der Roman freilich nimmt unter allen narrativen Gattungen eine Sonderstellung ein:
Sein besonderes und auffilligstes Merkmal ist, dass er, anders als kiirzere und dichtere
literarische Texte und Gattungen, andere, fremde oder alternative Welten (possible
worlds) als relativ komplexe, ausdifferenzierte Diskurswelten entfalten kann. Die im
Roman présentierten und reprisentieren Welten und Wirklichkeitsausschnitte lassen
sich daher auBer an der Diskurs- und Redevielfalt in der Regel auch an der Differen-
ziertheit und Komplexitét der story, also an einem an Lange und Umfang ausgedehn-
ten Gang der Handlungen und der Figurenentwicklung, oft auch am Vorhandensein
mehrerer, untereinander verflochtener plots, an einem reichhaltigen Personaltableau,
an der Vielzahl seiner Orte, Rdume und Schauplitze und nicht zuletzt an widerstrei-
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tenden Weltsichten und zahlreichen Konfliktlinien ablesen. Mehr als fiir alle anderen
literarischen Gattungen ist es daher berechtigt, von ,fiktionalen® oder ,textuellen Wel-
ten‘ zu sprechen, die in Komplexitit und Differenziertheit den in der Lebenswelt durch
unmittelbare Anschauung erfahrbaren Weltausschnitten und erlebten Ereignissen
ebenbiirtig, manchmal sogar iiberlegen sind. Damit sind besondere Anforderungen an
das Leseverstehen, die Lesemotivation und die Imaginationskraft der fremdsprachli-
chen Leser/innen in der Schule verbunden: Sie miissen das Gelesene so restrukturieren
und mithilfe ihres Vor- und Weltwissens so modellieren, dass sie eine kohérente,
ganzheitliche Vorstellung von der textuellen Welt, d.h. von Handeln, Verhalten und
Denken der Romanfiguren, entwickeln.

Romane entwerfen aber nicht nur selbst komplexe Welten und stellen insofern le-
benswelt-analoge Verstehensanforderungen, sondern sie regen Leserinnen und Leser
auch dazu an, ihre eigenen lebensweltlichen Denk- und Handlungsweisen im Lichte
der fiktionalen Wirklichkeit des Romans zu reflektieren: Jeder Roman befragt die Le-
benswirklichkeit und das Denken der Leserinnen und Leser selbst. Insofern kniipft
jede Romanlektiire — gewollt oder ungewollt — auf vielfache Weise an die Erfahrungs-
welt der Lernenden an: an die ihnen bekannten Erzahlmuster und Erzéhlgewohnheiten,
an ihre Weltsichten und Weisen der Weltdeutung, an ihr Verstindnis vom Zusammen-
leben und Interagieren der Individuen, Gemeinschaften und Kulturen sowie schlielich
auch an ihre eigenen sozialen und kulturellen Praktiken.

Die Popularitidt des Romans im Englischunterricht, zumindest in der ausgehenden
Sekundarstufe I und in der Oberstufe, erklirt sich gewiss zu einem guten Teil aus ge-
nau dieser Beobachtung. Auffillig ist aber, dass es eigentlich keine ausgearbeitete, den
Englischlehrerinnen und -lehrern allseits geldufige Romandidaktik gibt, die dieser
Welthaltigkeit von Romanen, ihrer kulturellen Bedeutung und ihrer AnschlieBbarkeit
an die Erfahrungs- und Lebenswelten der Lernenden gerecht wiirde. Natiirlich hat es
immer wieder sehr anregende, wohlerprobte und gut funktionierende Vorschliage zum
Einsatz eines bestimmten Romans im Unterricht gegeben (vgl. zu all diesem Kap. 1).
Aber nur selten wurden darin auch verallgemeinerbare theoretische und konzeptuelle
Grundlinien sichtbar, die in eine fremdsprachliche Romandidaktik hétten miinden kon-
nen. So ist es zu dem beinahe paradoxen Zustand gekommen, dass der recht verbrei-
teten Praxis der Romanlektiire im Englischunterricht eine wenig entwickelte Didaktik
und Methodik dieser ebenso beliebten wie fiir den Fremdsprachenunterricht wichtigen
Gattung gegeniibersteht. Dieses Handbuch versucht daher, auf diese Bedarfslage zu
antworten, indem in seinen einzelnen Teilen und Kapiteln einerseits eine bildungstheo-
retische und didaktische Rahmung fiir den Unterricht entwickelt wird und indem ande-
rerseits die wichtigsten Aspekte der Auswahl, des Umgangs mit und der Behandlung
von Romanen in der Schule und im Englischunterricht exemplarisch dargestellt wer-
den.
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2. Romandidaktik heute: Zur Zielsetzung des Bandes

Das vorliegende Handbuch mochte daher auf der Grundlage des aktuellen Standes
neuer Ansitze und Konzepte der Literatur- und Kulturdidaktik (vgl. Hallet/Niinning
2007) der Romandidaktik neue methodische und inhaltliche Impulse geben und damit
die Eckpunkte sichtbar machen, die in eine neue, zeitgeméfe Romandidaktik Eingang
finden miissen. Dabei nimmt der Band neue literarische und kulturelle Entwicklungen
auf und présentiert innovative bildungstheoretische, didaktische und methodische An-
sétze, die mit unterrichtspraktischen Vorschligen und Lektlireanregungen verbunden
werden. Die einzelnen Kapitel entwickeln jene Aspekte einer Romandidaktik, die fiir
eine theoretische Begriindung der unterrichtlichen Romanlektiire, fiir die Textauswabhl,
fiir die Romananalyse und -interpretation sowie fiir den unterrichtspraktischen Um-
gang mit Romanen unverzichtbar sind. Im Folgenden sollen die wichtigsten roman-
didaktischen Handlungs- und Entwicklungsfelder, die in den Kapiteln dieses Hand-
buchs weiter entfaltet werden, in der gebotenen Kiirze umrissen werden. Wo immer
moglich, werden didaktische oder methodische Konzepte mit konkreten Romanbei-
spielen illustriert, sodass das Handbuch auch eine Fundgrube fiir die Behandlung neuer
Romane im Literaturunterricht darstellt.

Zuallererst sind das Konzept dieses Handbuchs und die Argumentationsgénge in
den einzelnen Kapiteln von der Notwendigkeit durchzogen, die bildungstheoretischen
und didaktischen Begriindungen fiir die Behandlung von Romanen in der Schule und
im Fremdsprachenunterricht einer Revision zu unterziehen. Lange Zeit war im Ge-
folge einer humanistischen Vorstellung von literarischer als kultureller Bildung und
von Literatur als einem Phénomen der high culture die Literatur selbst die zentrale
Begriindung fiir den schulischen und den fremdsprachlichen Literaturunterricht. Es
herrschte die Uberzeugung vor, dass Bildung ohne Literatur keine Bildung sei. Mit
Blick auf die besondere dsthetische Form, die Fiktionalitdt der Weltentwiirfe und auf
die besonderen kulturellen Leistungen bzw. Funktionen der Literatur (vgl. Zapf 2002;
Gymnich/Niinning 2005) ist diese Begriindung nicht einfach obsolet. Sie hat aber in
einer pragmatisch und bisweilen nur noch instrumental verstandenen Fremdsprachen-
didaktik, die sich vorgeblich an den fremdsprachlichen Erfordernissen des Alltags ori-
entiert, dazu gefiihrt, dass die Literatur nach und nach ausgeklammert und fiir die ,ho-
here’ Bildung reserviert wurde. Demgegeniiber muss eine sich erneuernde Didaktik in
den Zeiten einer offensichtlichen Medienkonkurrenz vor allem durch elektronische
und visuelle Medien nach dem kulturellen Stellenwert des Romans und seiner beson-
deren kulturellen und Bildungsleistung fragen. Diese Fragen stehen im Mittelpunkt der
ersten drei Kapitel des ersten Teils, die wichtige ,,Grundlagen der Romandidaktik*
vorstellen und diskutieren.

Zweitens ergibt sich aus einer verédnderten Bestimmung der Rolle und des Platzes
der Literatur im schulischen und im fremdsprachlichen Bildungsgang auch die Not-
wendigkeit, die Rolle des Romans im didaktischen und literarischen Curriculum neu
zu bestimmen. Gegenwirtig hat es den Anschein, dass in weiten Teilen der Sekundar-
stufe I, erst recht in den Bildungsstandards, literarische Texte, in denen belangvolle
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und bedeutsame Inhalte verhandelt werden, keine oder allenfalls eine marginale Rolle
spielen. Die gegenwirtige curriculare Behandlung des Romans ist sozusagen der Kul-
minationspunkt einer solcherart unliterarischen oder literaturfreien fremdsprachlichen
Bildung: Zum einen kann eine sinnvoll, auch Freude bereitende Romanlektiire in der
ausgehenden Sekundarstufe I und in der Oberstufe nur dann gut vorbereitet werden,
wenn es die Leitvorstellung ,.eines sich von den ersten Stunden Englisch bis in die 11.
Jahrgangsstufe zunehmend entfaltenden Handlungsumgangs mit Literatur* (Hellwig
2000: 10) gibt. Zum anderen fiihrt die gegenwirtige Praxis der erst relativ spét begin-
nenden Romanlektiire zu einer regelrechten sozialen Exklusion: GroBe Teile eines
Schiilerjahrgangs und, wie wir seit den grofen Bildungsstudien wissen, gerade bil-
dungsfernere Schiiler/innen mit Sekundarstufe I-Abschluss begegnen in ihrer Schulzeit
oft nicht ein einziges Mal einer erzdhlerischen Langschrift und werden deshalb ver-
mutlich auch auflerhalb der Schule schwerlich zu begeisterten Leser/innen werden.
Daher muss es das Anliegen einer jeden Literaturdidaktik sein, auch nach Wegen der
frithen Romanlektiire zu suchen. Kap. 13 und 14 machen dazu Vorschlige, die zu-
sammen mit neuen methodischen Impulsen und Zugéngen (Kap. 6, 7 und 8) unter-
richtspraktisch realisierbar sind.

Mit dem Vorangehenden héngt drittens eine methodische Neuorientierung unmit-
telbar zusammen: Wenn literarisches Lesen nicht den Status einer regelmifigen,
wohlvertrauten kulturellen und schulischen Praxis hat, miissen neue methodische Zu-
ginge und Methoden der Romanbehandlung entwickelt werden, die den Lernenden
neben den Fahigkeiten zur rationalen Romananalyse (vgl. Neumann/Niinning 2006)
auch individuelle und personliche Zugénge zum Roman er6ffnen. Diese schiiler-,
handlungs- und produktionsorientierten Zugénge (vgl. Niinning/Surkamp 2003 sowie
Niinning/Surkamp 2006: 62ff.) riicken einerseits die individuellen Lesewahrnehmun-
gen und -eindriicke der Lernenden sowie ihre Interaktionen mit dem literarischen Text
in den Mittelpunkt, andererseits unterstiitzen sie den Leseprozess, weil die selbststin-
dige Romanlektiire viele, vor allem ungeiibte und junge Romanleser/innen {iberfordert.
Der Methodenteil unterbreitet vor allem in den Kapiteln 6, 7 und 8 fiir den schulischen
Literaturunterricht sowie in Kap. 11 auch fiir die Hochschule dazu zahlreiche Vor-
schldge und Varianten.

Viertens muss eine erneuerte Romandidaktik auch neue Verfahren und Modelle der
Erzdhltextanalyse aufgreifen, wie sie die erzdhltextorientierte Literaturwissenschaft
und vor allem die Erzdhltheorie bzw. Narratologie in den vergangenen Jahren ent-
wickelt haben (vgl. Niinning/Niinning 2002a, 2002b). Dadurch ist ein reichhaltiges
Instrumentarium fiir die Analyse narrativer Texte bereit gestellt worden, das es ermog-
licht, vor allem die Weisen der erzédhlerischen Konstitution der textuellen Welt und die
spezifisch narrativen Verfahren der Vermittlung von Weltsichten zu identifizieren
(vgl. Neumann/Niinning 2008). Fiir den Roman kommt der Féahigkeit zur rationalen
Textanalyse wegen der Vielzahl der in ihm versammelten Stimmen und Perspektiven
eine besondere Bedeutung zu: Ohne die Féhigkeit zur Unterscheidung verschiedener
Techniken der erzdhlerischen Vermittlung und Perspektiven konnen Leser/innen das



